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RESUMO

O comportamento simbdlico envolve a emissdo de respostas ocasionadas por estimulos
arbitrariamente relacionados aos contextos em que essas respostas foram aprendidas.
Diversas pesquisas tém investigado as diferengcas entre procedimentos de treino em
discriminacdes simples e condicionais para favorecer a ocorréncia desse tipo de
comportamento. O presente estudo teve como objetivo investigar o efeito de treinos em
Nome Comum e em MTS, representando discriminacdes simples e condicionais,
respectivamente, sobre a formacgdo de relagdes simbolicas entre classes que continham trés
figuras e um nome falado, por meio de testes das propriedades de equivaléncia e de
nomeacao. Participaram da pesquisa seis crian¢as com idades entre nove e 11 anos, alunas do
quinto ano do Ensino Fundamental. Todas as criancas passaram pelas fases da pesquisa
individualmente e foram expostas a ambos os treinos, além de um Treino Ecoico e um Pré-
Treino Geral, sendo que toda aplicacdo ocorreu por meio de um software de computador,
buscando refinar procedimentos de estudos anteriores. Como resultados, foi observado que 0s
treinos em Nome Comum resultaram em melhores desempenhos nos testes, corroborando 0s
dados da literatura e confirmando a hipo6tese de que esse procedimento seria mais eficaz,
considerando sua similaridade com o cotidiano das pessoas ao aprenderem novas palavras.
No entanto, foram discutidas variaveis que podem ter influenciado os desempenhos nos
treinos e testes, tais como o procedimento corretivo e a estrutura de ambos 0s treinos. Além
disso, o fato de o desempenho nos testes de nomeacdo ter sido superior aos testes de
transitividade pode contribuir para o debate sobre o papel da nomeacdo na formacdo de
classes de equivaléncia, indicando que o estabelecimento de relagGes simbdlicas ndo consiste
em um fenémeno unico.

Palavras-Chave: Relacdes de Equivaléncia. Nome Comum. Comportamento Simbodlico.
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Introducéo

A vida humana é permeada por simbolos. Ao serem inseridos e interagirem na cultura,
os individuos passam a produzir e utilizar diversos simbolos sociais, que podem envolver
fatores tais como a educacéo, a ciéncia, a religido, o governo, o dinheiro e a arte (de Rose &
Bortoloti, 2007). Essas operagdes com o0s simbolos, ainda segundo os autores, proporcionam
uma forma de autonomia em relacéo a realidade, visto que elas Ihes permitem executar
atividades relacionadas a determinados objetos ou eventos sem que eles estejam presentes no
ambiente. Por conseguinte, em variados contextos, o simbolo parece substituir um objeto ou
um evento, considerando que as pessoas podem emitir comportamentos com a mesma funcao
dos comportamentos que seriam emitidos na presenca desses estimulos, ocorrendo assim uma
transferéncia de funcGes (de Rose, 1993; de Rose & Bortoloti, 2007).

Em Analise do Comportamento, uma teoria que se ocupa desse tipo de interacdo com
0 ambiente e seus efeitos sobre o comportamento das pessoas € a teoria das Relacdes de
Equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982; Sidman, 1994, 2000), que também trouxe diversas
contribuicdes para o estudo da linguagem, foco do presente trabalho. Conforme exposto por
Sidman (1994), a equivaléncia entre estimulos faz com que palavras e eventos compartilnem
propriedades funcionais entre si, de modo que o controle que um evento exerce sobre 0
comportamento pode ser estendido a palavra, e vice-versa. Nesse sentido, pode-se dizer que a
teoria das Relacdes de Equivaléncia contribui para a investigacdo do comportamento
simbdlico, que consiste em uma resposta ocasionada por um ou mais estimulos relacionados
de forma arbitraria (tais como objetos e palavras) ao estimulo antecedente da contingéncia na
qual essa resposta foi aprendida (Medeiros & Cérdova, 2003).

De acordo com a proposta de Sidman (1994, 2000) e Sidman e Tailby (1982), pode-se
dizer que, se uma crianga aponta para um lapis apds ouvir a palavra “lapis” e aponta para essa

palavra escrita ao ver o objeto lapis, por exemplo, eventualmente ela podera emitir outros



comportamentos relacionados ao lapis sem treino direto, tais como apontar para a palavra
escrita apos ouvir a palavra falada (e vice-versa), ou apontar para o lapis apds ver esse objeto,
caso os estimulos “palavra escrita”, “palavra falada” e “objeto” se tornem equivalentes.
Assim, a equivaléncia de estimulos ndo apenas possibilita ao individuo se comportar em
relacdo a um evento ausente no ambiente quando diante de outro estimulo a ele relacionado,
mas emitir comportamentos completamente novos (emergentes) a partir de relagdes ja
estabelecidas (Sidman, 1994). Essas relacGes, por sua vez, podem ser estendidas para outros
conjuntos de estimulos, bem como para outras topografias de respostas, considerando que
contingéncias de reforcamento entre estimulos e respostas apenas também podem formar
classes de equivaléncia (Sidman, 2000).

Ao analisarem essa relacdo entre equivaléncia de estimulos, linguagem e
comportamento simbolico, Horne e Lowe (1996) defendem que palavras (escritas ou faladas),
objetos e eventos se tornam equivalentes em decorréncia da nomeacao, uma unidade basica
do comportamento verbal na qual estdo combinados comportamentos de falante e ouvinte.
Assim, pode-se dizer que o repertério de nomeacdo envolve diversas classes de respostas que,
inicialmente relacionadas a determinados estimulos, podem se estender para outros sem a
necessidade de treino direto, favorecendo assim a emissdo de comportamentos novos. Esse
fendmeno, ainda de acordo com os autores, pode ocorrer de muitas formas, dentre elas a
utilizacdo de um nome comum para estimulos arbitrariamente relacionados, abordada no
presente trabalho.

Devido a essa relacdo com a linguagem, o estudo da equivaléncia de estimulos e da
nomeacao possui diversas implicagbes para a educacao, sobretudo em métodos de ensino que
favorecam a aquisicao de novas palavras e suas extensdes para diversos estimulos. Tais
métodos, por sua vez, devem envolver contingéncias positivamente reforcadas, podendo

apresentar discriminagdes simples ou condicionais (Sidman, 2000), tornando possivel a



identificacdo de comportamentos novos por meio de testes posteriores. Esses testes, ainda
segundo o autor, devem verificar as propriedades de reflexividade, simetria e transitividade,
baseadas na teoria matematica dos Conjuntos, e sao realizados por meio de um procedimento
de discriminacdes condicionais que também pode ser utilizado nos treinos, denominado
matching-to-sample (MTS), ou “emparelhamento de acordo com o modelo” (Hiibner, 2006).

Considerando o fato de que discriminagfes simples sdo mais comuns no cotidiano das
pessoas, mas que discriminagdes condicionais sdo eficazes para testar as propriedades das
relaces de equivaléncia, surge a necessidade de analisar diferentes procedimentos que
favorecam o estabelecimento dessas relacdes e a ocorréncia de comportamento simbdlico.
Nesse sentido, diversos estudos foram realizados, utilizando diferentes procedimentos de
discriminacdes simples (Sundberg & Sundberg, 1990; Wraikat, Soundberg & Michael, 1991,
Barnes, Smeets & Learder, 1996; Mcllvane & Dube, 1996; Villani, 2000; Moreira & Coelho,
2003; Medeiros, Cardoso & Oliveira, 2011; Silveira, dos Santos & de Rose, 2016), sendo que
o de Villani (2000) e o de Medeiros e cols. (2011) utilizaram o procedimento de Nome
Comum, no qual as classes de estimulos sdo formadas por estimulos ndo verbais e um
estimulo verbal vocal.

No que se refere aos estudos de Villani (2000) e Medeiros e cols. (2011), é possivel
notar que ambas utilizaram apenas trés estimulos, todos visuais, nos treinos em MTS,
enguanto no Nome Comum as classes foram compostas por quatro estimulos, sendo trés
figuras e um nome falado. Essa diferenca pode ter influenciado os resultados encontrados,
que indicaram que o procedimento de Nome Comum é mais eficaz na formacao de classes de
equivaléncia, tendo em vista que a nomeacdo é um fator mediador importante nesse processo
(Neves, 1995) e que tende a levar mais tempo e mais tentativas para ocorrer em

procedimentos de MTS que utilizam apenas estimulos visuais (Horne & Lowe, 1996).



Por fim, cabe ressaltar a importancia de se buscar realizar certos procedimentos de
modo automatizado, a fim de promover maior controle experimental. Assim, esta pesquisa,
diferente das demais citadas, utilizou um software de computador para todos os treinos e
testes, 0 que possibilitou uma aplicacdo com maior rigor experimental, tanto pela forma de
apresentacao dos estimulos 100% idéntica para todos os participantes quanto pela definigcdo
de uma resposta de observacdo mais precisa para o estimulo modelo, que exigiu que 0
participante olhasse para a tela.

Dado o exposto, este estudo teve como objetivo investigar os efeitos dos treinos em
MTS e em Nome Comum sobre a formacéo de classes de equivaléncia, com base no
experimento de Medeiros e cols. (2011), com excecdo do treino em Sequéncia Intraverbal,
que ndo foi abordado nesta pesquisa. O presente experimento, portanto, buscou corrigir
algumas falhas mencionadas por Medeiros e cols. (2011) em relacdo aos procedimentos de
MTS e de Nome Comum com o uso de um software de computador, elaborado com a
finalidade de evocar respostas de observacao e de selecdo mais precisas, evitando que o
participante emitisse a resposta de observacdo sem olhar para o estimulo modelo.

Além disso, esta pesquisa visou a realizacdo de um pré-treino geral em MTS para
todos os participantes com outros estimulos, bem como a padronizacéo das classes de
estimulos utilizadas, adicionando um nome falado a cada conjunto referente aos treinos em
MTS, de modo que ambos 0s procedimentos pudessem estabelecer duas classes de
equivaléncia com quatro membros: trés figuras e um nome falado. Além disso, foi adicionado
um Treino Ecoico, a fim de ensinar os participantes a emitirem corretamente as palavras do
experimento antes dos treinos, evitando que esse tipo de variavel pudesse afetar o
desempenho nos testes. Este estudo buscou verificar, portanto, se a hipdtese de que 0s treinos
realizados através de discriminacfes simples sdo mais eficazes na formacdo de classes de

equivaléncia, confirmada por diversos autores (Sundberg & Sundberg, 1990; Wraikat & cols.,



1991; Barnes & cols., 1996; Mcllvane & Dube, 1996; Villani, 2000; Moreira & Coelho,
2003; Medeiros & cols., 2011; Silveira & cols., 2016), ainda poderia ser confirmada ap06s
essas alteracoes.

Fundamentacéo tedrica

As relagdes de equivaléncia podem ser definidas como relagdes arbitrarias entre
estimulos que resultam em comportamentos “emergentes” ou “novos”, seguindo as
propriedades matematicas de equivaléncia (Sidman & Tailby, 1982; Sidman, 2000; Medeiros,
2003). Nesse tipo de relacéo, os estimulos formam as denominadas classes de equivaléncia, e
devem obedecer as propriedades de reflexividade, simetria e transitividade, baseadas na
teoria matematica dos conjuntos (de Rose, 1993; de Rose & Bortoloti, 2007). A formacéo
dessas classes pode ocorrer tanto por discriminacfes simples quanto por discriminagdes
condicionais (Sidman, 2000), de modo que as interacGes do participante com o procedimento
estabelecedor dessas relacdes ndo sao suficientes para inferir que o fenbmeno da equivaléncia
ocorreu (Sidman & Tailby, 1982). Assim, para se concluir que determinadas classes de
estimulos sdo de fato equivalentes, sdo necessarias estratégias adicionais, tais como a
realizacdo de testes que verifiquem a presenca das propriedades mencionadas.

Sidman e colaboradores propuseram que o procedimento de matching-to-sample
(MTS), ou “emparelhamento de acordo com o modelo”, fosse utilizado para descrever e
testar as relac6es de equivaléncia (Sidman, 1994). Esse procedimento envolve discriminacdes
condicionais, nas quais ocorre a apresentacao de um estimulo modelo e em seguida, ou
simultaneamente, dois ou mais estimulos de comparagéo sdo apresentados, de modo que o
individuo deve responder ao estimulo modelo e selecionar um dos estimulos de comparacéao
(Hubner, 2006). Dessa forma, o estimulo modelo serve como uma condigéo (Estimulo
Condicional — Sc) para que um dos estimulos de comparacao se torne discriminativo (S¥),

enquanto aos demais € atribuida a funcéo de estimulo delta (S°) (Sidman, 2000; Medeiros,



2003). Além de testar as propriedades definidoras das relagcdes de equivaléncia, esse
procedimento também pode ser utilizado como treino, porém, vale ressaltar que as relagdes
de equivaléncia surgem de contingéncias positivamente reforcadas, que nem sempre
envolvem discriminag6es condicionais (Sidman, 2000; Medeiros, 2003).

No procedimento de MTS, portanto, a formacéo de discriminagdes condicionais pode
ocorrer entre pares de eventos de diversos tipos, tais como figuras, nomes falados e palavras
escritas (Medeiros, 2003). Esses estimulos sdo organizados em conjuntos, tais como A, B e
C, de forma gue, nos treinos, as discriminag6es sao estabelecidas por meio de relagdes do tipo
AB e BC, enquanto no momento dos testes 0s mesmos estimulos sdao emparelhados de modos
gue ndo apareceram anteriormente, com base nas propriedades de reflexividade, simetria e
transitividade, tornando possivel a verificacdo de comportamentos emergentes. Em uma
relacdo reflexiva, o estimulo mantém uma relacdo com ele proprio (Sidman & Tailby, 1982),
de maneira que o individuo é capaz de identificar o estimulo quando ele mesmo é
apresentado como modelo, considerando A igual a A, B igual a B, C igual a C e assim por
diante (Neves, 1995; Medeiros, 2003; Hibner, 2006).

A simetria, por sua vez, pode ser demonstrada quando o individuo responde
adequadamente a inversao entre modelo e comparacdo (Sidman & Tailby, 1982). Dessa
forma, se foram treinadas as relaces AB e BC, no teste de simetria é esperado que o
individuo responda corretamente diante das relacbes BA e CB, respectivamente (Neves,
1995). A transitividade, por fim, consiste na emergéncia de um desempenho completamente
novo, demonstrado pelo emparelhamento do estimulo modelo de uma relag&o treinada com
os estimulos de comparacgéo de outra relagdo também treinada anteriormente (Sidman &
Tailby, 1982). Assim, se inicialmente foram treinadas as relacbes AB e BC, em um teste de

transitividade espera-se o surgimento da relagdo AC (Sidman & Tailby, 1982; Neves, 1995).



Além disso, também é possivel verificar as propriedades de simetria e de transitividade
simultaneamente, com o teste da relacdo CA, seguindo os exemplos acima (Medeiros, 2003).

Outro modo de formar classes de estimulos arbitrarios consiste na mediac¢do por uma
resposta comum, discutida por de Rose (1993). Segundo o autor, a mediacdo é realizada na
medida em que estimulos distintos ocasionam uma mesma resposta, formando assim uma
classe funcional. Esse processo pode ocorrer por meio de discriminacgdes simples, nas quais a
resposta a ser reforcada diante de cada estimulo de uma classe é a mesma (de Rose, 1993).
No entanto, ainda de acordo com o autor, o fato de uma resposta ser estabelecida para varios
estimulos ndo significa necessariamente que eles sejam funcionalmente equivalentes, sendo
necessario verificar se as varidveis aplicadas sobre um dos estimulos da classe proporcionam
efeitos similares nos demais, o0 que permitiria avaliar se eles de fato compartilham a mesma
funcéo. Assim, € possivel afirmar que, nas classes funcionais, os estimulos e as respostas
estdo atrelados as suas funcdes, de modo que esses estimulos evocam respostas semelhantes
ou idénticas em diversos contextos (de Rose, 1993; Medeiros & cols., 2011).

Nas classes de equivaléncia, por outro lado, a relacdo entre estimulo e resposta esta
sob controle de contextos especificos, de forma que mudancas contextuais podem modificar
suas funcdes, fazendo com que uma relacdo de equivaléncia até deixe de existir, ou um
estimulo se torne equivalente a outro (de Rose, 1993; Medeiros & cols., 2011). Essa
caracteristica, de acordo com os autores, poderia explicar a ocorréncia de comportamentos
emergentes, isto €, comportamentos que o individuo emite sem ter sido reforcado
anteriormente, a partir de outros comportamentos previamente treinados. Apesar das
diferencas, pesquisas demonstram que classes funcionais podem ser também classes de
equivaléncia, e que discriminacdes simples podem dar origem a procedimentos que

favorecam a ocorréncia de comportamentos novos (Sundberg & Sundberg, 1990; Wraikat &



cols., 1991; Barnes & cols., 1996; Mcllvane & Dube, 1996; Saunders & Green, 1996; Villani,
2000; Moreira & Coelho, 2003; Medeiros & cols., 2011; Silveira & cols., 2016).

A pesquisa de Moreira e Coelho (2003) teve como objetivo comparar o procedimento
de MTS com treinos em Discrimina¢6es Simples Simultaneas (DSS), seguidos de testes em
MTS para verificar as propriedades de equivaléncia, em 16 universitarios. Para a aplicacéo do
experimento, foi utilizado um software de computador, no qual eram apresentadas figuras de
simbolos aleatdrios. Nos treinos em MTS, cada tentativa continha um simbolo como Sc e trés
comparacdes, sendo um S* e dois S'. J& nos treinos em DSS os simbolos eram apresentados
em pares, de modo que em cada tentativa havia dois retangulos com dois simbolos cada,
sendo que um retangulo era 0 S*. Nos testes em MTS relativos a essa condicdo, esses
estimulos compostos eram separados, de forma que um dos simbolos do retangulo se tornava
estimulo modelo e o outro aparecia junto a outros dois como estimulos de comparacao. Os
resultados desse estudo mostraram que treinos em DSS podem favorecer a formacéo de
classes de estimulos arbitrariamente relacionados, porém o desempenho nos testes, de modo
geral, ainda foi melhor quando os participantes foram expostos aos treinos em MTS.

Silveira e cols. (2016) realizaram um experimento semelhante, com treinos apenas em
DSS e alguns refinamentos metodoldgicos em relacdo a esse procedimento, dentre eles: o
aumento do nimero de tentativas, a realizacdo de treinos em conjunto e a apresentacdo dos
estimulos compostos em movimento, no sentido horario e com tempo de dois segundos para
completar 360°, a fim de evitar que a resposta dos participantes ficasse sob o controle da
posicdo dos estimulos na tela. Participaram dessa pesquisa cinco universitarios, que
passaram por treinos em MTS e em DSS tendo como estimulos figuras abstratas. Quanto aos
resultados, os autores relatam que dois dos cinco participantes ndo atingiram o critério de

acertos necessario nos treinos, sendo dispensados do experimento, enquanto para os demais



foi possivel observar o estabelecimento de relagdes ndo treinadas compativeis com as
propriedades de equivaléncia a partir de treinos em discriminacgdes simples.

Outro procedimento de discriminac@es simples é 0 de Nome comum, a ser utilizado
nesta pesquisa. Nesse tipo de treino, estimulos totalmente diferentes servem como
antecedentes de uma resposta comum a ser reforcada (Medeiros & cols., 2011), podendo
compor assim uma classe funcional (de Rose, 1993). Apds esse procedimento, o individuo
pode ser exposto a testes em MTS que verifiquem a presenca das propriedades definidoras
das relacdes de equivaléncia, tal como foi feito nos trabalhos de Villani (2000) e de Medeiros
e cols. (2011), que investigaram os efeitos de treinos distintos sobre a formacao de tais
classes.

No estudo de Villani (2000), foram realizados treinos em MTS, em Nome Comum e
em Sequéncia Intraverbal com oito criancas com idade entre cinco e seis anos, sendo que esse
altimo néo é foco deste estudo, mas também consiste em um treino por discriminagdes
simples. Nao foram encontradas diferencas no desempenho dos participantes nos testes em
MTS, porém isso pode ser justificado por um problema relacionado a disposicéo dos
estimulos. Como as posi¢oes dos estimulos ndo foram alteradas em todas as condi¢Ges
experimentais, € possivel que o controle de estimulos nos treinos e testes em MTS tenha se
estabelecido pela posicéo, e ndo pelo estimulo em si (Villani, 2000). Além disso, Medeiros e
cols. (2011) ressaltam que o fato de a posicéo dos estimulos nos procedimentos de Nome
Comum e de Sequéncia Intraverbal também nao ter sido alterada, é possivel que esses treinos
tenham ocorrido por discriminagdes condicionais, e ndo simples, ja que a posi¢do pode ter se
tornado uma condig&o para tornar o estimulo discriminativo. Por fim, os autores ainda
observaram que o fato de terem sido utilizadas figuras de personagens conhecidos no
experimento pode ter influenciado os treinos, seja facilitando ou dificultando a formacéo das

classes.
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Diante dessas questdes, Medeiros e cols. (2011) replicaram o estudo de Villani (2000)
com nove criangas com idade entre nove e 11 anos, utilizando figuras de personagens
desconhecidos e variando as posic¢Oes dos estimulos em cada tentativa de maneira aleatoria,
contanto que uma mesma tentativa ndo aparecesse por trés vezes consecutivas. Cada
procedimento tinha como objetivo formar duas classes arbitrarias compostas por trés
estimulos visuais (A, B e C), que eram as figuras dos personagens impressas em cartdes,
sendo seguido por testes em MTS para verificar as propriedades de equivaléncia. Nos treinos
em MTS, portanto, foram treinadas as relacbes AB, BC e AB-BC (treino conjunto) com
reforcamento continuo, havendo em seguida um treino AB-BC com refor¢camento a cada trés
tentativas corretas, antes dos testes das relagdes BA-CB e AC-CA.

Os treinos em Nome Comum, por sua vez, tiveram como objetivo formar duas classes
funcionais: a classe dos “potocos”, na qual os estimulos A1, Bl e C1 serviam de antecedentes
para que a emissao do nome “potoco” fosse reforcada, e a classe dos “manatos”, na qual os
estimulos A2, B2 e C2 cumpriam a funcdo de estimulos discriminativos para a emissdo do
nome “manato”. Para isso, todos os estimulos eram dispostos na frente da crianga, que passou
por trés etapas de treino, sendo duas com reforcamento continuo e a ultima com reforcamento
a cada trés respostas corretas. Na primeira, foi realizado um treino com prompts verbais, do
tipo “este ¢ um potoco”, a fim de ensinar a crianga a emitir corretamente o nome relativo aos
estimulos de cada classe, solicitando em seguida que o participante repetisse a palavra
apresentada. No momento seguinte, foi realizado um treino sem prompts verbais, no qual o
experimentador apenas apontava para um estimulo e perguntava ao participante “Este é
um...”, o que servia de ocasido para a crianga nomear a figura. Por fim, a lltima etapa
consistia em um treino sem prompts verbais com reforcamento a cada trés respostas corretas,

seguida de testes em MTS.
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Como resultados, os autores observaram que, de modo geral, 0 nimero de acertos
obtido pelos participantes nos testes de equivaléncia foi relativamente baixo, quando
comparados com outras pesquisas com essa populacdo. No que se refere aos tipos de treino,
porém, o numero de tentativas corretas ainda foi maior nos testes relativos aos treinos em
Nome Comum quando comparado aos demais procedimentos, confirmando a hipotese de que
esse tipo de treino seria mais eficaz por ser mais semelhante ao que ocorre no dia-a-dia.
Assim, o baixo rendimento, segundo Medeiros e cols. (2011), poderia ser explicado pela falta
de revisdes da linha de base caso ocorresse um erro nos testes, além do fato de que as tarefas
dos procedimentos de Nome Comum e Sequéncia Intraverbal eram muito diferentes do teste
em MTS, de modo que os participantes que realizaram o treino em MTS primeiro podem ter
sido favorecidos, por estarem familiarizados com a tarefa. Para corrigir esse problema, os
autores sugeriram a realizacdo de um pré-treino geral em MTS antes de qualquer
procedimento e com outros estimulos, o que também facilitaria a extin¢do de
comportamentos sob controle de dimensdes irrelevantes, tais como a cor da roupa do
personagem.

Além disso, Medeiros e cols. (2011) fizeram considera¢des importantes acerca da
resposta de observacdo adotada. Nessa pesquisa, tanto nos treinos como nos testes em MTS, a
resposta de observacdo do estimulo modelo exigida era a de apontar para o cartdo
correspondente, para em seguida serem apresentados os estimulos de comparacao. Os autores
perceberam, entretanto, que apds algumas tentativas os participantes apontavam para onde se
localizava o cartdo, mas sem olhar em sua direcdo e antes mesmo de o experimentador pedir,
0 que também pode ter contribuido para um baixo desempenho nas tarefas, ja que essa
resposta ndo aumentou o controle a ser exercido pelo estimulo modelo (Medeiros & cols.,

2011).
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Por fim, vale ressaltar que, tanto na pesquisa de Medeiros e cols. (2011) quanto na
pesquisa de Villani (2000), os treinos em MTS foram realizados com classes de trés
estimulos, contendo apenas figuras, enquanto no Nome Comum as classes continham quatro
estimulos, trés figuras e um nome falado, de maneira que a nomeacéao ¢é treinada de forma
explicita. De acordo com Horne e Lowe (1996), a nomeacédo é¢ uma unidade basica do
comportamento verbal, definida pela fusdo entre comportamentos de ouvinte (tais como as
respostas de selecdo em um MTS auditivo-visual ou de apontar no Nome Comum) e
comportamentos de falante (tal como o desempenho nos testes de nomeacéo). Assim, 0s
autores defendem que a nomeacao é fundamental para a formacao de classes de equivaléncia,
de modo que ela ocorre também nos procedimentos de MTS, ainda que de forma encoberta, e
mesmo que haja apenas estimulos visuais.

Dessa forma, quando ndo ha um nome falado dentre os estimulos previamente
definidos pelo experimentador, € provavel que as pessoas levem mais tentativas para
responder adequadamente nos treinos e testes, ja que elas tendem a atribuir um nome comum
a partir das caracteristicas dos estimulos utilizados com base em suas interagdes com essas
caracteristicas no passado, processo que pode ser dificultado quando as classes sao arbitrarias
(Horne & Lowe, 1996). Sendo ou ndo um pré-requisito para a formacdo de classes de
equivaléncia, a nomeacdo tem sido uma variavel considerada em estudos sobre o tema
(Neves, 1995), sendo necessario investigar as diferencas entre ambos os fenbmenos em
discriminacdes simples e condicionais.

Nas pesquisas de Villani (2000) e Medeiros e cols. (2011), portanto, nota-se uma
desigualdade ndo apenas na quantidade de estimulos designados para as classes referentes o0s
diferentes treinos, mas que a ocorréncia de nomeacao pode ter sido dificultada nos treinos em
MTS em decorréncia de ndo haver um nome falado como estimulo modelo. Dessa forma,

surge a seguinte pergunta de pesquisa: caso fosse adicionado aos estimulos de cada conjunto
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treinado em MTS um nome falado, os resultados seriam semelhantes? Considerando que,
nessa condicdo, alguns testes relativos ao treino em MTS teriam de ser de nomeacao, uma
replicacdo com essas alteracdes talvez possibilite uma comparacéo entre os treinos em MTS e
Nome Comum sobre a formacéo de classes de equivaléncia de forma mais balanceada.

Além disso, diferentemente dos estudos de Villani (2000) e Medeiros e cols. (2011),
este estudo utilizou um Treino Ecdico antes de todos os treinos. Skinner (1957/1978) define o
comportamento ecdico como uma resposta vocal que apresenta correspondéncia ponto a
ponto com um estimulo antecedente também vocal, sendo que ele é emitido logo apés a
apresentacao desse antecedente e € mantido por reforcamento generalizado. De acordo com
Horne e Lowe (1996), é por meio do ecdico que as pessoas aprendem relacdes bidirecionais
entre classes de objetos ou eventos e comportamentos de ouvinte e falante relacionados a
eles, favorecendo assim a ocorréncia de nomeacao. Assim, além de ensinar os participantes a
emitirem os nomes dos estimulos corretamente, € possivel que o Treino Ecdico contribua
para um melhor desempenho nos testes de respostas nao treinadas.

Método

Participantes

Participaram do estudo seis criancas com idades entre nove e 11 anos, sendo quatro
meninas e dois meninos, alunas do quinto ano do Ensino Fundamental de dois colégios
particulares em Brasilia. Inicialmente, foi feito o contato com os representantes das escolas,
0s quais forneceram autorizacdo para a realizacdo da pesquisa por meio da assinatura de um
Termo de Aceite Institucional (APENDICE A). Em seguida, os representantes das escolas
distribuiram nas agendas dos alunos um comunicado com breves informacdes sobre a
pesquisa e 0s contatos das pesquisadoras, para que 0s responsaveis interessados pudessem
obter maiores esclarecimentos e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

Responsaveis Legais (APENDICE B).
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Ap0ds a assinatura desse documento, houve um encontro das pesquisadoras com cada
crianca, que foi gravado em audio, no qual foram explicados os objetivos da pesquisa em
linguagem apropriada e foi lido em voz alta o Termo de Assentimento (APENDICE C), que
ela deveria assinar apenas de livre e espontanea vontade e apos esclarecer todas as duvidas,
caso concordasse em participar do estudo. Dessa forma, os critérios de inclusdo foram apenas
0 consentimento de um responsavel legal e da propria crianca, bem como disponibilidade
para participar da pesquisa. Como critérios de exclusao, foram adotados apenas os critérios
de acertos para passar de fase nos treinos, detalhados a seguir no Procedimento.

Local

A pesquisa foi realizada na escola onde os participantes estudam, em uma sala cedida
pelo responsavel pela instituicdo. Apesar de o experimento ter sido aplicado em duas escolas
diferentes, em ambos 0s colégios as salas tinham caracteristicas semelhantes, contendo uma
mesa, uma cadeira para o professor, cerca de 20 mesas em tamanho adequado para criangas
junto as suas respectivas cadeiras, um quadro branco, janelas e lampadas para iluminagédo
artificial. Para aplicacdo do experimento, foram utilizadas uma das mesas e trés das cadeiras
destinadas aos alunos. Durante todas as aplica¢6es a porta da sala permaneceu fechada, sendo
solicitado aos funcionarios que ndo houvesse interrupcdes.

Materiais e Instrumentos

Foram utilizados os seguintes materiais: um notebook com gravador de voz,
conectado a um mouse sobre um mousepad, uma prancheta, canetas e protocolos de registro
para os treinos e testes. Como instrumento para coleta de dados, foi elaborado um software de
computador através do Microsoft PowerPoint em sua versao de 2010, através do qual os

participantes realizaram todas as etapas da pesquisa.
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Procedimento

Os participantes foram divididos em dois grupos, de modo que cada grupo passou por
dois tipos de treino para a formacao de classes de equivaléncia em ordens distintas: 0 Grupo
1, formado pelos participantes P1 a P3, que passou inicialmente pelo treino em matching-to-
sample (MTS) e depois pelo de Nome Comum; e o Grupo 2, composto pelos participantes P4
a P6, para o qual essa sequéncia de treinos foi invertida. Ap6s concluir cada tipo de treino,
ambos o0s grupos realizaram testes das propriedades de equivaléncia em MTS e testes de
nomeacao, ambos referentes aos estimulos utilizados nos treinos que os precederam. Em
virtude dessa condicdo, para evitar que o Grupo 1 tivesse alguma vantagem nessa etapa pela
familiaridade com o procedimento de MTS, todos passaram inicialmente por um pré-treino
geral em MTS com outros estimulos que nao faziam parte das demais fases do experimento,
que tinha como objetivo apenas ensinar como executar o MTS. Além disso, antes do pré-
treino geral ainda houve um treino ecoico, com a finalidade de ensinar os participantes a
pronunciar os nomes utilizados no experimento.

Todos os participantes passaram por todas as etapas da pesquisa individualmente, de
modo que, em todos os dias de aplicacdo, havia apenas o participante e as duas pesquisadoras
na sala. Dessa forma, cada crianca deveria se sentar ao lado de uma das experimentadoras,
em frente a mesa na qual o notebook estava posicionado, junto ao mouse e ao mousepad. Essa
experimentadora se encarregava de fornecer todas as instru¢ées em voz alta e de aplicar o
procedimento de Nome Comum, além de controlar as apresentacdes dos slides quando
necessario, enquanto a outra pesquisadora permaneceu atras deles, segurando a prancheta e
realizando anotagdes nos protocolos de registro. Antes de iniciar cada fase da pesquisa, a
experimentadora que permaneceu ao lado dos participantes perguntava se havia duvidas,
fazendo todos os esclarecimentos necessarios e avisando a eles que ndo poderiam fazer

perguntas durante a realiza¢éo das atividades.
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No que diz respeito as classes de equivaléncia, tanto no procedimento de MTS quanto
no Nome Comum foram treinadas duas classes de quatro estimulos cada, sendo um deles um
nome falado (estimulos A e E) e os demais figuras de personagens escolhidas aleatoriamente
(estimulos B, C, D, F, G e H). Assim, no treino em MTS, o comportamento dos participantes
deveria ficar sob controle da classe dos “sindocas” (estimulo A1) e da classe dos “bovatos”
(estimulo A2), enquanto no treino por Nome Comum havia a classe dos “potocos” (estimulo
El) e a dos “manatos” (estimulo E2). Além disso, para cada treino, também foi criada uma
terceira classe cujos estimulos serviam como estimulos delta em meio aos demais estimulos
de comparacdo nos testes em MTS, que ocorreram em ambas as condic¢des, e nos treinos em
MTS. Tais classes ndo receberam nomes especificos, visto que seus componentes eram
apresentados apenas com a finalidade de diminuir a probabilidade de ocorréncia de respostas
de selecdo baseadas em exclusdo. As Tabelas 1 e 2 mostram os estimulos designados para
cada classe de equivaléncia nos procedimentos de MTS e de Nome Comum, respectivamente.
Tabela 1

Estimulos utilizados no procedimento de MTS, de acordo com a classe de equivaléncia.

88}
Q.

Estimulos 1

A "sindoca" "bovato" -

- ®
- -
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Tabela 2

Estimulos utilizados no procedimento de Nome Comum, de acordo com a classe de

equivaléncia.
Estimulos 1 2 3
E "potoco" "manato" -
Ny ~
) ", o ™
N P e
G &5 S
a &
- 7\ ¢
, ﬂ -

A participacdo de cada crianga ocorreu no periodo de quatro dias, dentre os quais
foram designados dois dias para cada tipo de treino. Dessa forma, no primeiro dia, 0s
participantes passavam pelo Treino Ecoico e pelo Pré-Treino Geral, dando inicio aos treinos
especificos de cada condicdo experimental posteriormente. No segundo dia eram realizados
treinos em conjunto, seguidos de testes que finalizavam o primeiro tipo de treino, enquanto
no terceiro dia as condigOes experimentais eram invertidas, iniciando assim um novo treino
tal como no primeiro dia, mas sem o Treino Ecdico e sem o Pré-Treino Geral. Por fim, no
quarto dia, eram realizados os treinos em conjunto e os testes tal como no segundo dia,
encerrando a aplicacdo. A Tabela 3 a seguir apresenta essa divisdo dos treinos e das relagdes
treinadas em cada dia para ambos os grupos. Todos os treinos e testes foram realizados no

turno vespertino com, no maximo, dois dias de intervalo entre eles.
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Diviséo dos treinos e testes em cada grupo conforme os dias de aplicacdo do experimento.

Dia Grupo 1 Grupo 2
Treino Ecoico Treino Ecoico
Pré-Treino Geral Pré-Treino Geral
1 Treinos em MTS: AB, BC e CD Nome Comum: Treino 1 (com
separadamente prompts)
Treino conjunto em MTS: Nome Comum: Treino 2 (sem
ABBCCD CRF 1 prompts - CRF)
Treino conjunto em MTS: Nome Comum: Treino 3 (sem
ABBCCD CRF 2 prompts - CRF)
5 Treino conjunto em MTS: Nome Comum: Treino 4 (sem
ABBCCD FR3 prompts - FR3)
Testes Testes
Nome Comum: Treino 1 (com Treinos em MTS: AB, BC e CD
3 prompts) separadamente
Nome Comum: Treino 2 (sem Treino conjunto em MTS:
prompts - CRF) ABBCCD CRF 1
Nome Comum: Treino 3 (sem Treino conjunto em MTS:
prompts - CRF) ABBCCD CRF 2
4 Nome Comum: Treino 4 (sem Treino conjunto em MTS:
prompts - FR3) ABBCCD FR3
Testes Testes

Treino Ecbico

O Treino Ecdico era iniciado a partir da seguinte instrugdo: “(nome do participante),

vou pedir para voc€ repetir umas palavras comigo, tudo bem?”, seguida da primeira palavra,

caso o participante concordasse. Para passar ao Pré-Treino Geral, o participante deveria

acertar 100% de um bloco com oito tentativas, sendo que as quatro palavras apareciam duas

vezes em uma ordem aleatoria, tendo até quatro blocos para atingir esse critério. As respostas

corretas eram seguidas de verbalizacdes do tipo “Isso, esta correto!”, enquanto as incorretas

deveriam ser corrigidas em um procedimento no qual a experimentadora dizia “Nao esta
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correto. A palavra € (por exemplo, potoco), repita comigo.”, indo para uma proxima tentativa
mesmo se 0 participante errasse novamente.
Pré-Treino Geral

A fase de Pré-Treino Geral consistiu no treino em MTS de apenas uma relacao
condicional entre estimulos, a relacdo 11J1, sendo que 11 era o estimulo modelo e J1 era o
estimulo discriminativo. Os estimulos designados para essa fase foram figuras geométricas
aleatorias. Esse procedimento foi feito com pareamento simultaneo, de modo que 11
permanecia presente na parte superior da tela e J1 aparecia abaixo dele junto aos estimulos
delta (J2 e J3), formando uma linha de estimulos de comparacdo. A Figura 1 a seguir ilustra

essa disposicao dos estimulos utilizados nessa fase da pesquisa.

-
Ol s

Figura 1. Estimulo modelo 11 seguido dos estimulos de comparacgéo J1, J2 e J3,
respectivamente.

Antes de dar inicio a essa fase, era fornecida a seguinte instrucéo, que também
aparecia na tela: “Neste jogo, ap6s clicar em “INICIAR”, aparecerd uma figura. Clique nela.
Em seguida, surgirdo outras trés figuras, dentre as quais vocé devera escolher uma e clicar
sobre ela. Dependendo de sua escolha, vocé ganhard um ponto. Caso vocé ndo ganhe o ponto,
podera tentar novamente. Em todas as tentativas vocé tera até 10 segundos para clicar nas
figuras. Tente acumular o maximo de pontos que conseguir!! Pronto para comegar?”’

As tentativas ocorriam da seguinte maneira: o estimulo modelo aparecia na tela, o

participante deveria emitir uma resposta de observacgéo referente a ele e em seguida os
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estimulos de comparacao surgiam, de modo que o participante podia escolher um e clicar na
figura correspondente. A resposta de observacao foi definida no presente estudo pelo
comportamento de clicar no estimulo modelo, que tinha como consequéncia o aparecimento
dos demais estimulos. Os acertos eram seguidos de uma tela com as frases “Muito bem! Vocé
acertou!!” e um retangulo no qual estava escrito “Clique para continuar”, enquanto as
respostas incorretas eram seguidas de uma tela com a frase “Vamos tentar novamente...” e
um retangulo no qual estava escrito “Clique para voltar.”, que dava inicio a um procedimento
corretivo.

Nesse procedimento corretivo, a tentativa era reiniciada, mas com variagdo das
posicdes dos estimulos de comparacao, a fim de evitar que o comportamento do participante
ficasse sob controle da ordem ou da posi¢do dos estimulos apresentados. Caso errasse
novamente, essa mesma tela aparecia, mas uma nova tentativa era iniciada. Assim, essa fase
ocorreu com reforcamento continuo (CRF), de modo que todas as tentativas eram
consequenciadas.

O participante tinha até 10 segundos para realizar cada tentativa, contados a partir da
apresentacdo do estimulo modelo. Caso o participante ndo emitisse a resposta de observacao
ou de selecdo em tempo, a mesma tela que precedia o procedimento corretivo aparecia,
exceto no ultimo bloco de tentativas, para o qual tanto o erro quanto a ultrapassagem do
tempo para responder acarretaria na liberacao do participante, sendo agradecida a sua
participacdo no estudo. Dessa forma, o participante deveria obter 100% de acertos em até 10
blocos de seis tentativas para passar de fase, deparando-se com uma nova instrucao.
Treinosem MTS

Ocorreram da mesma forma que o Pré-Treino Geral, com os estimulos dispostos na
tela da mesma maneira (Figura 1). No primeiro dia desse treino, foram treinadas as relagdes

AB, BC e CD separadamente, seguidas do primeiro treino conjunto (Treino ABBCCD CRF
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1), sendo que em todos esses treinos havia procedimento corretivo e reforcamento continuo
(CRF). No segundo dia, por sua vez, ocorria 0 segundo treino conjunto, também em CRF
(Treino ABBCCD CRF 2), mas sem procedimento corretivo, de forma que os erros eram
consequenciados por uma tela com a frase “Resposta incorreta...” e um retangulo no qual
estava escrito “Clique para uma nova tentativa”. Apos esse treino era realizado o ultimo
treino conjunto, que ocorria sem procedimento corretivo e em FR3, com consequenciagédo das
respostas a cada trés tentativas (Treino ABBCCD FR3), seguido da fase de Testes.

Foram treinadas as relagcdes com estimulos 1 e 2 da Tabela 1 (A1B1, A2B2, B1C1,
B2C2, e assim por diante), sendo que essas relacées foram sempre treinadas simultaneamente
em uma ordem semi-randémica, variando conforme os acertos e erros dos participantes. Vale
ressaltar que, como os estimulos A consistiam em nomes falados, foram utilizadas gravacdes
desses nomes para que o participante pudesse ouvi-los e relaciona-los com um dos
personagens. Nesse caso, portanto, a resposta de observacdo do estimulo modelo foi definida
pelo clique no icone que dava inicio a reproducdo do audio, consequenciado pela
apresentacdo das comparacOes. Cada tentativa aparecia duas vezes nos blocos, de modo que
os treinos AB, BC e CD continham blocos de seis tentativas e em cada treino conjunto 0s
blocos contavam com 18 tentativas.
Treinos em Nome Comum

O procedimento de Nome Comum também foi dividido em dois dias: no primeiro
ocorreram dois treinos em CRF, sendo um com prompts verbais (Treino 1) e o outro sem
prompts (Treino 2), ambos com procedimento corretivo e em CRF; no segundo, foi realizado
um treino sem prompts tal como o anterior (Treino 3), seguido de outro treino sem prompts,
mas sem procedimento corretivo e em FR3, antes da fase de Testes. Durante os treinos, todos
0s personagens dos conjuntos F, G e H (ver Tabela 2) apareciam na tela do computador de

modo aleatdrio, com variacao das posi¢des a cada tentativa. Todos os blocos possuiam 18
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tentativas, sendo que havia duas tentativas para cada personagem distribuidas em uma ordem
semi-randémica. A Figura 2 a seguir ilustra como os estimulos foram dispostos na tela em

todas as fases desse procedimento.
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Figura 3. Disposicao dos estimulos para o procedimento de Nome Comum.

Em todas as tentativas a experimentadora clicava em uma das figuras, ativando um
efeito que fazia esse estimulo ampliar suas dimensdes para 110% do seu tamanho e voltar ao
tamanho original em 1,25 segundos, repetindo esse efeito até passar para a proxima tela, a
fim de favorecer o controle de estimulos para a figura desejada. No treino com prompts
verbais, apos esse clique a experimentadora dizia: “Este ¢ um < potoco/manato >. Repita
comigo...”, sendo que apos a crianga emitir a resposta correta ela era solicitada a apontar para
a figura, indo para a proxima tentativa. J& nos treinos sem prompts, a experimentadora apenas
clicava no estimulo e perguntava “O que ¢ este aqui?”’. Em ambas as condig¢des, exceto no
Treino 4, as respostas corretas foram seguidas de verbalizagdes do tipo “Isso, estd correto!”,
enquanto as respostas incorretas eram seguidas por um procedimento corretivo.

O procedimento corretivo dos treinos 1, 2 e 3 em Nome Comum consistia em dizer ao
participante “Nao esta correto, este € um < potoco/manato >.”, reiniciando a tentativa com
mudanca nas posic¢des dos estimulos na tela. Caso o participante errasse novamente, uma
nova tentativa era iniciada. No Treino 4, em FR3, as respostas eram consequenciadas a cada

trés tentativas, sendo que os acertos eram seguidos de verbalizag¢Ges do tipo “Isso, esta
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correto!”, e os erros eram seguidos de verbalizagdes tais como “Nao estd correto, vamos para
uma nova tentativa.”.
Testes

A fase de Testes foi dividida em trés blocos de 18 tentativas, conforme o treino que a
antecedeu: no primeiro bloco, foram testadas as relagdes BD/HF, CB/GF e DC/HG; no
segundo, as relacdes AC/EG, AD/EH e DB/HF; no terceiro, por sua vez, havia testes de
nomeagao, nos quais um estimulo por vez aparecia na tela, junto a pergunta “Este
personagem ¢ o qué?” emitida pela experimentadora. Todos os testes foram feitos em
extincao, e o critério adotado para considerar o desempenho compativel com as propriedades
de equivaléncia foi 0 de 75% de acertos para cada relacédo testada.

Resultados

Todos os participantes obtiveram 100% de acertos no primeiro bloco de tentativas do
Treino Ecoico, passando para o Pré-Treino Geral. A Tabela 4 a seguir mostra a porcentagem
de acertos e o nimero de blocos necessarios para cada participante atingir o critério no Pré-
Treino Geral.
Tabela 4
Ndamero de blocos necessarios para atingir o critério e porcentagem de acertos dos

participantes no Pré-Treino Geral.

P1 p2 P3 P4 P5 P6

NUmero de

Blocos 1 2 2 4 3 3

Porcentagem de

100% 91,6% 75% 63,3%  77,7%  83,3%
acertos

De acordo com a Tabela 4, € possivel observar que todos os participantes acertaram
mais de 60% das tentativas nessa primeira fase de treino. Além disso, nota-se que P4 foi a

participante que necessitou de mais treino, passando por quatro blocos e obtendo a menor
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porcentagem de acertos (63,3%), enquanto P1 atingiu o critério no primeiro bloco. A seguir, a
Tabela 5 apresenta esses mesmos dados, mas referentes aos treinos em MTS, aos quais 0s
participantes P1 a P3 (Grupo 1) foram expostos primeiro, enquanto os participantes P4 a P6
(Grupo 2) o realizaram ap06s o procedimento de Nome Comum.

Tabela 5

Ndmero de blocos necessarios para atingir o critério e porcentagem de acertos dos

participantes nos Treinos em MTS.

P1 P2 P3 P4 P5 P6

Treino N° % N° % N° % N° % N° % N° %
blocos acertos blocos acertos blocos acertos blocos acertos blocos acertos blocos acertos

AB 2 83,3 2 83,3 2 75 2 83,3 5 63,3 4 83,3
BC 2 75 2 75 2 91,6 3 71,7 2 75 2 83,3
CD 2 83,3 2 91,6 2 91,6 2 91,6 2 66,6 2 91,6
ABBCCD
CRF 1 4 93 5 92,2 7 88,8 1 100 3 94,4 4 76,3
ABBCCD
CRE 2 3 96,2 2 97,2 5 94,4 5 88,8 1 100 7 85,7
ABER%CD 3 96,2 1 100 1 100 1 100 1 100 1 100

Ao analisar a Tabela 5, observa-se que P1, P2 e P3 necessitaram de dois blocos para
atingir o critério nos treinos AB, BC e CD, enquanto P5 e P6 precisaram de cinco e quatro
blocos no treino AB, respectivamente, diminuindo essa quantidade para dois nos treinos BC e
DC. Em seguida, no treino ABBCCD CREF 1, todos esses participantes necessitaram de mais
blocos em relacgdo ao treino anterior, sendo que P3 realizou mais tentativas nessa fase,
completando sete blocos. A participante P4, por sua vez, apresentou maior variabilidade em
relacdo a quantidade de blocos necessaria nessas fases, atingindo o critério de 100% de
acertos ja no primeiro bloco do treino ABBCCD CRF 1. Além disso, é possivel notar que, no
treino ABBCCD CRF 2, houve uma diminuig&o do nimero de blocos necessarios para atingir
o critério, exceto para P4 e P6, cujas quantidades de blocos aumentaram de um para cinco e

quatro para sete, respectivamente. Por fim, pode-se perceber que no ultimo treino em MTS
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todos os participantes atingiram o critério no primeiro bloco, com excec¢éo de P1, que
precisou de trés blocos para concluir essa fase.

No que diz respeito a porcentagem de acertos, a Tabela 5 mostra que, em geral, ela
diminuiu no treino BC para os participantes P1, P2 e P4 e manteve-se a mesma para P6
(83,3%), aumentando no treino CD para esses participantes, enquanto que, para P3 essa
porcentagem manteve-se a mesma em relacéo ao treino anterior (91,6%) e para P5 esta
diminuiu, de modo que essa participante obteve a menor porcentagem de acertos de todos o0s
treinos no treino CD, com 66,6%. Quanto aos treinos em conjunto, é possivel observar um
aumento para todos os participantes, sendo que para P4 houve uma diminuicao no treino
ABBCCD CRF 2 para 88,8% de acertos, atingindo novamente 100% no treino seguinte,
enquanto P1 manteve o desempenho de 96,2% de acertos nos dois ultimos treinos. Ainda
sobre os resultados relativos aos treinos, a Tabela 6 a seguir mostra os dados referentes aos
treinos em Nome Comum.

Tabela 6
Ndmero de blocos necessarios para atingir o critério e porcentagem de acertos dos

participantes nos Treinos em Nome Comum.

P1 P2 P3 P4 P5 P6

Treino No° % NO % NO % NO % N° % N° %
blocos acertos blocos acertos blocos acertos blocos acertos blocos acertos blocos acertos

Treino 1 1 100 1 100 1 100 1 100 1 100 1 100
Treino 2 2 97,2 2 91,7 3 92,6 4 90,3 2 91,7 2 86,7
Treino 3 2 75 2 94,4 1 100 2 97,2 2 97,2 1 100

1 1 1 1 1 1

Treino 4 100 100 100 100 100 100

De acordo com a Tabela 6, pode-se observar que, de modo geral, o desempenho dos
participantes nos treinos em Nome Comum foi alto, com maiores porcentagens de acertos em
relacéo aos treinos em MTS (Tabela 5). Além disso, é possivel notar que, nos Treinos 1 e 4,

todos os participantes obtiveram desempenho de 100% de acertos, sendo que P3 e P6 também
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apresentaram esse resultado no Treino 3 e P1 obteve a menor porcentagem acertos relativa a
esse procedimento nesse mesmo Treino, com 75% de tentativas corretas.

Quanto ao numero de blocos necessarios para atingir o critério, a Tabela 6 mostra que
no Treino 2 os participantes P3 e P4 precisaram de trés e quatro blocos, respectivamente,
enquanto os demais participantes o fizeram em apenas dois blocos. Apesar dessa diferenca, €
possivel observar que P3 e P4 mantiveram porcentagens de acertos semelhantes aos demais
nesse Treino, o que indica baixa taxa de erros, com excecédo de P6, que atingiu o critério no
segundo bloco, mas com a menor porcentagem de acertos (86,7%). A seguir, a Figura 3

mostra o desempenho dos participantes do Grupo 1 nas fases de Testes referentes a ambas as

condicdes.
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Figura 3. Porcentagem de acertos do Grupo 1 nos Testes relativos a cada tipo de treino.
De acordo com a Figura 3, é possivel perceber que, de modo geral, 0 desempenho nos

testes relativos aos Treinos em MTS foi inferior ao desempenho nos testes apds o Treino em
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Nome Comum, sendo que P3 acertou todas as tentativas referentes a essa ultima condicéo,
enquanto P1 e P2 apresentaram uma queda no desempenho nas relacdes FH e EH,
respectivamente. Quanto aos testes relativos ao Treino em MTS, os participantes P1 e P3
apresentaram baixas porcentagens de acertos nos testes de nomeacéo nas relacbes CA e DA,
com um desempenho superior na relacdo BA, 0 que ndo correu com o participante P2, cujo
desempenho foi de 100% de acertos para todas as relagdes.

No que se refere aos testes de relacfes simétricas (reversao), nota-se que P1 e P2
obtiveram melhor desempenho na relacdo DC em detrimento da relacdo CB, enquanto o
oposto ocorreu para P3. Por fim, vale ressaltar que os testes da propriedade de Transitividade
foram os que tiveram as menores porcentagens de acertos de modo geral, para ambas as
condicdes. A Figura 4, por sua vez, apresenta esses mesmos dados para os participantes do

Grupo 2, que realizaram o procedimento de Nome Comum primeiro.
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Figura 4. Porcentagem de acertos do Grupo 2 nos Testes relativos a cada tipo de treino.
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A Figura 4 demonstra, tal como a Figura 3, que o desempenho nos testes relativos aos
Treinos em Nome Comum também foi superior em relacdo aos testes apds o Treino em MTS,
exceto para P4, que apresentou maior variabilidade. Quanto aos testes relativos ao
procedimento de MTS, é possivel perceber que, tal como para os participantes do Grupo 1, o
desempenho nos Testes de Nomeacdo foi superior aos Testes de Transitividade, sendo que o
teste da relacdo BD teve a menor porcentagem de acertos. Ainda sobre esses Testes de
Nomeacao, observa-se que a relagdo DA foi a que teve menos acertos, exceto para P5 e P2
(Figura 3), que acertaram todas as tentativas dessa relacdo. Para concluir, as Figuras 3 e 4
mostram que, dos seis participantes, P3, P5 e P6 obtiveram 100% de acertos em todos 0s
testes relativos ao Treino em Nome Comum e P3 teve desempenho semelhante, com erros
apenas no Teste EH, obtendo mais de 80% de acertos, enquanto os testes relativos aos
Treinos em MTS apresentaram maior variabilidade e mais erros.

Discusséo

O presente estudo teve como objetivo investigar o efeito de treinos em MTS e em
Nome Comum sobre a formacao de classes de equivaléncia, acrescentando um nome falado
as classes utilizadas nos treinos em MTS e utilizando-o como estimulo modelo em uma das
relacdes treinadas. Todos os participantes atingiram o critério no Treino Ecdico e no Pré-
Treino Geral, de forma que a baixa porcentagem de acertos em alguns testes ndo poderia ser
explicada pelo fato de os participantes ndo conseguirem emitir as palavras corretamente ou
por ndo apresentarem desempenhos esperados em procedimentos de MTS.

De modo geral, os resultados mostram que os treinos em Nome Comum foram mais
eficazes em favorecer a formacdo de classes de equivaléncia, corroborando os dados da
literatura que compararam esses procedimentos (Villani, 2000; Medeiros & cols., 2011),
independentemente da ordem de aplicacdo. Assim, pode-se dizer que a hipotese de pesquisa

foi confirmada, servindo de evidéncia de que treinos em discriminag6es simples baseados na
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emissao de nome comum, no caso do presente estudo, tendem a contribuir para a emisséo de
comportamento simbolico mais rapidamente (Sundberg & Sundberg, 1990; Wraikat & cols.,
1991; Barnes & cols., 1996; Mcllvane & Dube, 1996; Moreira & Coelho, 2003; Silveira &
cols., 2016).

Além disso, foi possivel observar que, de modo geral, 0 desempenho nos testes
relativos a ambas as condicgdes foi superior ao desempenho dos participantes do estudo de
Medeiros e cols. (2011). Esse dado talvez se deva ao fato dos participantes terem passado por
um Pré-Treino Geral com outros estimulos que ndo faziam parte do experimento, conforme
sugerido pelos autores, de forma que nos testes em MTS os participantes de ambos 0s grupos
ja estavam familiarizados com o procedimento de emparelhamento com o modelo.

Outro procedimento que pode ter favorecido o desempenho dos participantes no
presente estudo foi a realizacdo de um Treino Ecoico antes de todas as fases. De acordo com
Horne e Lowe (1996), o operante ecoico possibilita ao individuo tornar-se falante e ouvinte
do préprio comportamento, de modo que essa integracdo entre esses comportamentos, que
estdo sob controle de diferentes variaveis, mas que sdo emitidos pela mesma pessoa, favorece
a ocorréncia de nomeacdo. Ainda que no procedimento de Nome Comum do estudo de
Medeiros e cols. (2011) os participantes tenham ecoado nos treinos com prompts verbais, no
presente estudo, os participantes também tiveram a oportunidade de ecoar antes deste
procedimento, na auséncia dos estimulos do experimento.

Quanto ao desempenho nos testes relativos aos Treinos em MTS, porém, essa possivel
influéncia ndo se apresenta de forma clara. Ao observar as Figuras 4 e 5, nota-se que 0
desempenho de modo geral ndo apenas foi superior em relagdo a Medeiros e cols. (2011),
mas que todos os participantes, com excecao de P3, obtiveram mais acertos nos Testes de
Nomeacdo do que nos Testes de Transitividade. Dessa forma, ainda que por um lado seja

possivel afirmar que o Treino Ecoico pode ter favorecido a emissdo de respostas compativeis
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com a nomeacao nos testes, por outro, a porcentagem de acertos para diversas relagdes nos
demais testes permaneceu abaixo de 75%, de modo que nao se pode inferir que as classes de
equivaléncia do experimento foram estabelecidas ap0os o procedimento de MTS.

Esses achados, portanto, indicam que, ainda que os participantes emitissem
corretamente o0 nome relativo ao estimulo apresentado, o desempenho nos demais testes nao é
compativel com a formacéo de classes de equivaléncia, sugerindo gque o estabelecimento de
tais classes e a nomeacdo séo processos independentes, tal como afirma Sidman (1994). Em
contrapartida, vale ressaltar que as Figuras 4 e 5 também mostram que o desempenho nos
testes relativos ao procedimento de Nome Comum foi superior na maioria dos testes e que
P2, P3, P5 e P6 apresentaram resultados compativeis com a formacéo de classes de
equivaléncia apos esse tipo de treino, o que pode dar indicios de uma possivel influéncia da
nomeacao nesse processo (Neves, 1995). Nesse sentido, os resultados do presente estudo
parecem ir ao encontro da proposta de Saunders e Green (1996), que afirmam que a
nomeacao ndo é fundamental para a formacéao de classes de equivaléncia, mas é possibilitada
por contingéncias que envolvam pré-requisitos para o estabelecimento dessas classes, tais
como o procedimento de MTS.

Essa notavel diferenca entre os desempenhos nos testes talvez possa ser explicada
pelas diferentes estruturas de treino. Segundo Saunders e Green (1999), estruturas de treino
séo as sequéncias de discriminacdes condicionais utilizadas em procedimentos de MTS, nas
quais ha pelo menos um estimulo comum entre as rela¢6es, chamado n6 ou estimulo nodal.
Nos Treinos em MTS do presente estudo, foi utilizada uma estrutura linear, visto que os
treinos ocorreram na sequéncia AB-BC-CD, sendo os estimulos B e C 0s nés desse
procedimento, aparecendo como modelo e como comparagao nos treinos em conjunto.
Quanto ao Nome Comum, pode-se dizer que este se assemelha a estrutura “many-to-one”, ou

“muitos para um”, na qual o estimulo de comparagdo ¢ o no, visto que as relagdes treinadas
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foram FE, HE e GE, que também foram as relacdes apresentadas nos testes de nomeacéo, o
que também pode ter contribuido para um melhor desempenho nesses testes referentes a essa
condicéo.

Ainda de acordo com Saunders e Green (1999), os treinos na estrutura “muitos para
um” tendem a favorecer a formagao de classes de equivaléncia, visto que nos treinos em
conjunto o individuo € exposto a discriminagdes sucessivas e simultaneas entre os estimulos,
ocorrendo assim todas as discriminacdes simples necessarias para a emergéncia de
comportamentos compativeis com as propriedades de equivaléncia. Assim, pode-se dizer que
nos treinos em Nome Comum 0s participantes foram expostos a discriminagdes simultaneas
entre os estimulos F, G e H, bem como a discrimina¢fes simultaneas entre esses estimulos e
os estimulos E, o que pode ter favorecido o desempenho nos testes. Seria interessante,
portanto, a realizacdo de estudos futuros que utilizem essa mesma estrutura de treino também
no procedimento de MTS, comparando-o com o procedimento de Nome Comum, a fim de
verificar se esses resultados seriam replicados.

No que diz respeito ao desempenho nos treinos, foi possivel observar, na Tabela 5,
que houve um aumento do namero de blocos necessarios para atingir o critério no primeiro
Treino Conjunto (ABBCCD CRF 1), diminuindo em seguida, exceto para P4 e P6, que no
treino seguinte precisaram de cinco e sete blocos, respectivamente. Sobre esse aumento no
primeiro treino conjunto, pode-se dizer que este era esperado, visto que o numero de
tentativas por bloco e de relacGes treinadas triplicou, o que pode ter dificultado a tarefa,
porém os participantes atingiram o critério rapidamente nos treinos posteriores.

Quanto ao desempenho de P4 no Treino ABBCCD CRF 2, que precisou de cinco
blocos para atingir o critério, cabe mencionar como dado anedético o fato de que essa
participante, nesse dia especifico, buscava se comunicar com as experimentadoras a todo

tempo ao longo das tentativas, mesmo quando orientada sobre a importancia de fazer
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perguntas antes de iniciar a tarefa. Acredita-se, portanto, que durante alguns momentos da
aplicacdo o comportamento da participante esteve mais sob controle das experimentadoras do
que das contingéncias do experimento, de modo que ela errava uma ou duas tentativas, e
tinha de realizar outro bloco. A fim de evitar o controle por esse tipo de variavel em estudos
futuros, sugere-se uma automatizacao dos procedimentos que ndo requeira a presenca de
experimentadores na sala, tanto para a aplicagdo quanto para a coleta de dados.

Ja em relacdo ao desempenho de P6 nesse mesmo treino, que precisou de sete blocos
para atingir o critério (ver Tabela 6), este talvez possa ser justificado por outra questéo,
também ligada a controle de estimulos. Ao analisar os erros cometidos nesse treino, foi
possivel observar gue essa participante cometeu erros apenas nas tentativas da relacdo BC,
sendo 18 erros ao todo. Essa relagdo, como pode ser vista na Tabela 1, tanto para B1C1
quanto para B2C2, consiste no emparelhamento de personagens cujas caracteristicas remetem
a géneros opostos, além do fato de que os personagens B1 e C2 usam 6culos, enquanto a
relacdo CD, na qual aconteceram menos erros para todos 0s participantes, os personagens
apresentavam o mesmo género. Assim, é possivel que essas e/ou outras caracteristicas
possam ter contribuido para que o comportamento de P6 tenha ficado sob controle de
variaveis nao previstas, tal como discutido por Medeiros e cols. (2011).

Essa possivel interferéncia também pode ser percebida no desempenho de P1, P2 e P6
nos Testes de Reversdo. De acordo com as Figuras 4 e 5, € possivel observar que o
desempenho desses participantes no teste da relacdo DC foi superior ao da relacdo CB, o que
ndo era esperado, visto que B é o n6 da série linear treinada (AB-BC-CD) e DC possui maior
distancia nodal (Saunders & Green, 1999). Assim, ainda de acordo com o0s autores, o fato de
os estimulos B e C terem aparecido como modelo e comparacéo nos treinos conjuntos deveria
favorecer o desempenho no teste CB, uma vez que o estimulo D apareceu apenas como

comparacdo. No entanto, como os estimulos B1 e C2 representavam meninos que usavam
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oculos, é possivel que caracteristicas como essas tenham afetado o controle dos estimulos B e
C sobre o comportamento dos participantes, de forma que essa variavel pode ter influenciado
0 desempenho nos testes.

Nesta pesquisa foram utilizados estimulos semelhantes aos de Medeiros e cols.
(2011), que ja haviam pontuado sobre essa limitacdo e a importancia de se utilizar estimulos
possivelmente reforcadores com criangas, a fim de favorecer o engajamento nas tarefas. Para
estudos futuros, portanto, sugere-se que estimulos com tragos infantis sejam mantidos, porém
evitando o uso de acessorios, tais como bolsas, dculos, vestimentas, entre outros. Dessa
forma, poderiam ser utilizadas ilustrac6es infantis de seres ndo humanos, tais como monstros,
drag0es, plantas, dinossauros, dentre outras figuras. Além disso, sugere-se registrar 0s erros
dos participantes, isto €, qual S™ eles escolhem, a fim de proporcionar uma analise mais
sistematica dessa e de outros tipos de variaveis que possam afetar o controle de estimulos.

Outro fator relevante acerca da diferenca entre os procedimentos utilizados neste
estudo se refere ao procedimento corretivo. Nos treinos em MTS em que havia procedimento
corretivo (ver Tabela 3), a correcdo consistia em reiniciar a tentativa, porém nao era
sinalizado ao participante qual era o S* dentre as comparacdes, isto é, a resposta correta. Nos
treinos em Nome Comum, por outro lado, a correcdo ocorria com a experimentadora dizendo
“Nao esté correto, este € o potoco/manato.”, reiniciando a tentativa em seguida. Considerando
que regras ou instrucdes sdo estimulos discriminativos verbais que descrevem uma relacao de
contingéncia e que regras tendem a reduzir a variabilidade comportamental (Baum,
2005/2006), pode-se dizer que a corre¢do dos Treinos em Nome Comum serviu como uma
regra que explicitava qual resposta seria reforgada, enquanto na corre¢do dos Treinos em
MTS o participante se deparava com outras duas opg¢des de escolha, o que pode ter
dificultado a tarefa nos treinos, o que explicaria inclusive, o desempenho superior nos treinos

de nome comum em relagdo ao MTS. Resta verificar se estes aspectos dos dois tipos de treino
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afetaram os desempenhos nos testes também. A fim de superar essa limitacao, sugere-se que
no procedimento corretivo nos Treinos em MTS, o S* seja destacado antes de reiniciar a
tentativa.

Ainda sobre o procedimento corretivo, ha outra questdo que vale ser mencionada.
Como pode ser observado na Tabela 6, o participante P1 obteve a menor porcentagem de
acertos no Treino 3 NC, com 75%, enquanto os demais participantes obtiveram mais de 94%
de acertos nesta fase. 1sso se deve a uma mudanca imprevista de procedimento. No Treino 3
NC, tal como no Treino ABBCCD CRF 2, ndo deveria mais haver procedimento corretivo, o
que foi mantido neste Gltimo, cuja aplicacdo era mais automatizada. No entanto, ao aplicar o
Treino 3 NC em P1, que foi a primeira criancga a participar do experimento, ja primeiro bloco
esse participante relatava nao lembrar-se do nome “manato”, acertando apenas as tentativas
relativas aos “potocos”.

Diante desse desempenho imprevisto, as experimentadoras optaram por concluir esse
bloco sem corrigir o participante, a fim de verificar se ele conseguiria emitir a palavra
correta, tendo em vista que ele demonstrava separar as classes corretamente, porém isso nao
ocorreu. Assim, antes de iniciar o segundo bloco e na auséncia dos estimulos, foi dito a P1
qual era a outra palavra, de modo que ele acertou todas as tentativas no segundo bloco,
atingindo assim, o critério. Apds esse ocorrido, as experimentadoras optaram por realizar o
procedimento corretivo no primeiro bloco desse treino para os demais participantes, caso
houvesse algum erro.

Posteriormente, foi observado que ocorreu algo semelhante com as participantes P4 e
PS5, que verbalizaram frases como “Nao lembro os nomes, mas as pessoas eu sei.” € “So
lembro dos potocos.”, respectivamente. Assim, foi aplicado o procedimento corretivo no
primeiro erro de ambas as participantes, que sem seguida acertaram rapidamente todas as

tentativas. Quanto aos demais participantes, observa-se na Tabela 6 que P3 e P6 ndo
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necessitaram de correcdo, atingindo o critério logo no primeiro bloco, enquanto P2 cometeu
mais erros, sendo gue esse participante ndo emitiu esse tipo de verbaliza¢fes durante a
aplicacdo. Apesar dessa limitacao do estudo, ja que esse tipo de erro nao foi previsto, tal
ocorrido parece suscitar mais questdes para o debate sobre o papel da nomeacéo sobre a
formacéo de classes de equivaléncia, demonstrando a complexidade do fenémeno (Sidman,
1994; Horne & Lowe, 1996; Saunders & Green, 1996; Neves, 1995, Medeiros, 2003).

Longe de buscar uma solucao para essas discussdes, acredita-se que o presente estudo
contribui para a literatura da area no sentido de demonstrar que o comportamento simbolico
ndo consiste em um fenémeno Unico (Medeiros, 2003), podendo emergir a partir de
diferentes tipos de treino. Além disso, esta pesquisa demonstrou a eficacia do Treino em
Nome Comum como procedimento para favorecer o estabelecimento de classes de
equivaléncia, corroborando pesquisas anteriores (Villani, 2000; Medeiros & cols, 2016),
sendo sugerido que ele continue a ser utilizado em estudos futuros, ndo apenas em
compara¢do com o procedimento de MTS, mas com outros treinos de discriminac@es simples.
Um deles € a Sequéncia Intraverbal, abordada por esses autores e ndo utilizada na presente
pesquisa, mas também poderiam ser feitos estudos envolvendo o Nome Comum e a utilizagédo
de discriminacdes sucessivas com estimulos compostos (Barnes & cols., 1996; Moreira &
Coelho, 2003; Silveira & cols., 2016), por exemplo.

Consideracoes Finais

Este trabalho teve como objetivo investigar os efeitos de treinos em discriminagdes
simples e condicionais sobre a formacéo de classes de equivaléncia, comparando os efeitos de
Treinos em MTS e em Nome Comum sobre o desempenho nos testes das propriedades de
simetria (reversdo), transitividade e transitividade simétrica, bem como em testes de
nomeacdo. Para isso, seis criangas foram expostas inicialmente a um Treino Ecdico com as

palavras do experimento e a um Pré-Treino Geral com estimulos distintos, seguido de ambos
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0s procedimentos e seus respectivos testes. A pesquisa foi aplicada por meio de um software
de computador.

Os resultados mostraram que a hipétese de que o Treino em Nome Comum seria mais
eficaz foi confirmada, corroborando os dados da literatura, demonstrando que treinos em
discriminacdes simples ndo apenas podem favorecer o estabelecimento de classes de
equivaléncia, mas também podem ser mais eficazes que o procedimento de MTS. Foi
observado gue tanto o Pré-Treino quanto o Treino Ecdico podem ter influenciado o
desempenho nos testes, além de outros tipos de variaveis, tais como: a estrutura de treino, as
caracteristicas dos estimulos visuais e o tipo de procedimento corretivo. Além disso, o fato de
0 desempenho nos testes de nomeacdo ter sido superior aos testes de transitividade pode
contribuir para o debate sobre o papel da nomeacédo na formacéo de classes de equivaléncia,
indicando que a emissdo de comportamento simbdlico ndo € um fenémeno unico.

Considerando esses achados e outras limitagcdes deste estudo, tais como o fato de os
treinos em Sequéncia Intraverbal ndo terem sido utilizados, tem-se como principal sugestdo a
realizacdo de novos estudos que continuem investigando o uso de procedimentos alternativos
para a formacdo de classes de equivaléncia, aperfeicoando a aplicacdo do Nome Comum e
comparando-0 com outros treinos, tais como Sequéncia Intraverbal e DSS. Além disso,
sugere-se comparar o procedimento de Nome Comum com o MTS na estrutura “muitos para
um” e com um nome falado na classe a ser formada, bem como padronizar os procedimentos
corretivos, de modo que em todos os treinos a correcdo explicite o S*. Por fim, recomenda-se
utilizar estimulos visuais mais neutros, evitando caracteristicas relacionadas a género, roupas
e acessorios, por exemplo, podendo ser utilizadas figuras de monstros, dinossauros, plantas,

entre outros.
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APENDICE A
Termo de Aceite Institucional

Ao representante do colégio

Eu, Carlos Augusto de Medeiros, pesquisador responsavel pela pesquisa de iniciacdo
cientifica — PIBIC/UniCEUB, “Efeito do tipo de treino sobre o estabelecimento de relagdes
simbolicas”, junto com a aluna bolsista Ana Flavia Castro Hosken, solicito autorizagdo para
desenvolvé-la nesta instituicdo, no periodo de duas semanas aproximadamente, com seis
alunos com idade entre nove e 11 anos. O estudo tem como objetivo investigar modos mais
eficazes de aprender relagdes simbdlicas e serd realizado por meio de um software de
computador no qual os participantes irdo executar tarefas relacionadas a associacéo de figuras
humanas e nomes inventados e de figuras entre si.

Declaro que a pesquisa ocorrera em consonancia com a Resolucdo n® 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e suas complementares, que regulamentam as diretrizes éticas para as
pesquisas que envolvem a participacdo de seres humanos, ressaltando que a coleta de dados
e/ou informacgdes somente sera iniciada apds a aprovacdo da pesquisa por parte do Comité de
Etica em Pesquisa do UniCEUB (CEP-UniCEUB) e da Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa (CONEP), se também houver necessidade.

Carlos Augusto de Medeiros
Telefone: 3966-1296/E-mail: carlos.medeiros@uniceub.br

Ana Flavia Castro Hosken
Telefone: 98562-5331/E-mail: anahosken.1@gmail.com

O representante do colégio ,

vem por meio desta informar

que esta ciente e de acordo com a realizacéo da pesquisa nesta instituicdo, em conformidade
com o exposto pelos pesquisadores.
Brasilia-DF, de de

Nome e carimbo com o cargo do representante da instituicdo onde ser realizado o projeto.

(61) 3966-1200 | www.uniceub.br | central.atendimento@uniceub.br
Unidade sede: SEPN 707/907 — CEP 70790-075 — Brasilia-DF
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APENDICE B

TCLE para Responsaveis Legais
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Efeito do tipo de treino sobre o estabelecimento de relagdes simbolicas

Institui¢do: Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB
Pesquisador responsavel: Carlos Augusto de Medeiros
Pesquisadora assistente: Ana Flavia Castro Hosken

Seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) esta sendo convidado (a) a
participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto abaixo apresenta todas as informacdes
necessarias sobre o que estamos fazendo. A colaboracédo dele(a) neste estudo serd de muita
importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo lhes causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Antes de decidir se deseja que ele(a) participe (de livre e espontanea vontade), vocé devera
ler e compreender todo o seu contetdo. Ao final, caso decida permitir a participacdo, vocé sera
solicitado(a) a assina-lo e recebera uma copia do mesmo. Seu filho(a) (ou outra pessoa por quem vocé
é responsavel) também assinara um documento de participagdo, o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apés o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

e O objetivo deste estudo é investigar diferentes formas de aprendizagem de significados de
simbolos ou palavras.

e Seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) esta sendo convidado (a) a
participar exatamente por ser um estudante do Ensino Fundamental com idade entre 9 e 11
anos.

Procedimentos do estudo

e A participacdo dele(a) consistird em relacionar os personagens apresentados com alguns
nomes e certos personagens entre si em um jogo no computador.

e A pesquisa terd a duracdo de quatro dias (de preferéncia na mesma semana, com no maximo
dois dias entre cada dia de aplicacdo), sendo que em cada dia a participagdo podera durar no
méaximo 30 minutos.

e Nado havera filmagem ou fotos, apenas o desempenho dele(a) nas tarefas experimentais seréa
registrado e gravado em &udio.

e O pedido de autorizacéo para seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel)
também seré gravado em audio.

e N&o havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste estudo.

e A pesquisa sera realizada na escola onde seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é
responsavel) estuda.

Participacdo, recusa e direito de se retirar do estudo

e A participacdo de seu filho(a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) é voluntéria.
Vocés ndo terdo nenhum prejuizo se vocé ndo quiser que ele(a) participe.

e Ele (a) podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso falar com a
pesquisadora assistente.

e Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participagdo de seres humanos,
vocés ndo receberdo nenhum tipo de compensacéo financeira pela participacdo dele(a) neste
estudo.

(61) 3966-1200 | www.uniceub.br | central.atendimento@uniceub.br
Unidade sede: SEPN 707/907 — CEP 70790-075 — Brasilia-DF
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Confidencialidade

e Os dados dele(a) serdo manuseados somente pelos pesquisadores e ndo serd permitido o
acesso a outras pessoas.

e Os dados e instrumentos utilizados ficardo guardados sob a responsabilidade de Ana Flavia
Castro Hosken com a garantia de manutencéo do sigilo e confidencialidade, e arquivados por
um periodo de 5 anos; apds esse tempo serdo destruidos.

e Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
mas eles mostrardo apenas os dados como um todo, sem revelar o nome dele(a), escola onde
estuda ou qualquer outra informagcao relacionada a sua privacidade.

Riscos

e Por se tratar de uma pesquisa com criancas, este estudo possui riscos, porém minimos, ja que
serd feito na escola onde seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé € responsavel) estuda e
que a participacdo dele(a) sera apenas realizar tarefas simples de selecionar figuras no
computador e dizer o nome delas.

e Seu filho(a) (ou outra pessoa por quem voceé é responsavel) poderéa ser retirado (a) das
atividades de sala de aula pelo tempo méximo de 30 minutos em cada dia de aplicagdo para
realizar as tarefas da pesquisa, havendo risco de defasagem no contetdo ministrado em classe.

e Durante as aplicacOes, a equipe pesquisadora permanecerd atenta para perceber qualquer
comportamento das criancas que indique desconforto, encerrando a aplicacéo imediatamente
Se necessario.

Beneficios

e Seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) terd uma experiéncia sera bastante
enriquecedora participando de uma pesquisa que tem como objetivo produzir conhecimento
cientifico que contribua para a construcdo de melhores estratégias de aprendizagem.

e Além disso, ele(a) terd a oportunidade de usar o computador em uma situacao ludica, tendo
contato com tarefas que poderdo ser importantes para atividades académicas futuras, tendo em
vista as possiveis contribui¢es desses procedimentos para a educacao.

Se houver alguma consideracdo ou davida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Brasilia — CEP/UniCEUB,
pelo telefone 3966-1511 ou pelo e-mail cep.uniceub@uniceub.br. Também entre em contato para
informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a participacéo dele(a) no estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor (a).

Consentimento

Eu, , responsavel por

, apos receber a explicagdo completa
dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos nesta pesquisa, concordo voluntariamente em
consentir que ele (a) faca parte deste estudo.

Brasilia, de de

Responsavel legal pelo participante

Carlos Augusto de Medeiros
Telefone: 3966-1296/E-mail: carlos.medeiros@uniceub.br

Ana Flavia Castro Hosken
Telefone: 98562-5331/E-mail: anahosken.1@gmail.com
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APENDICE C

Termo de Assentimento
Efeito do tipo de treino sobre o estabelecimento de relagdes simbdlicas

Institui¢do: Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB
Pesquisador responsavel: Carlos Augusto de Medeiros
Pesquisadora assistente: Ana Flavia Castro Hosken

Vocé sabe o que é assentimento? Significa que vocé concorda com algo. No caso desse
documento, significa que vocé concorda em participar dessa pesquisa.

Antes de decidir se quer ou ndo participar, € importante que entenda o estudo que esta sendo
feito e o que ele envolvera para vocé.

Apresentamos esta pesquisa aos seus pais ou responsaveis e eles sabem que também estamos
pedindo a sua autorizacdo. Se vOcé quiser participar, seus pais ou responsaveis precisam deixar antes.
Se eles deixarem, mas mesmo assim vocé ndo quiser participar, ndo tem problema, vocé € livre para
escolher fazer parte ou ndo desta pesquisa. Se vocé concordar em participar e mudar de ideia depois
também ndo tem problema, vocé também ¢€ livre para deixar a pesquisa a qualquer momento.

Né&o tenha pressa de se decidir. Vocé também podera conversar com seus pais, amigos ou
gualquer um com quem se sinta a vontade para ver se aceita participar ou ndo, e ndo é preciso decidir
agora.

Pode haver algumas palavras que ndo entenda ou situagdes que vocé queira que eu explique
melhor porque ficou mais interessado(a) ou preocupado(a). Nesse caso, por favor, peca mais
explicagOes. Estaremos sempre disponiveis para tirar suas duvidas!

Esta pesquisa é sobre o0 qué?

Nos estamos estudando formas diferentes de as pessoas aprenderem, por isso sua participacdo
vai contribuir muito com estudos sobre aprendizagem. Esses estudos podem ajudar a sua escola a
pensar em formas cada vez melhores de ensinar!

Para isso, vocé vai jogar um jogo de computador ligando personagens com alguns nomes e
personagens entre si. Nao vamos te filmar nem tirar fotos, mas vamos anotar e gravar em audio todas
essas atividades. Tudo isso vai acontecer em sua escola e vocé ndo vai precisar fazer mais nada além
do que for combinado aqui.

Essas tarefas no computador serdo feitas em quatro dias, e em cada dia essas atividades
poderdo durar até 30 minutos. Esses quatro dias devem ocorrer de preferéncia na mesma semana, mas
voceé pode ficar até dois dias sem participar e depois continuar.

Lembramos que vocé pode escolher participar ou ndo, e também pode desistir de participar em
gualquer momento. Ninguém vai cobrar dinheiro de vocé ou de seus pais/responsaveis, nem vai te
tratar mal se ndo quiser participar.

De acordo com as leis brasileiras, vocé ndo vai receber dinheiro nem presentes pela sua
participacdo neste estudo, participando apenas se quiser.

Esta pesquisa apresenta poucos riscos para Vocé, ja que vai ser na sua escola e vocé vai
realizar apenas tarefas simples no computador, porém vocé podera perder até 30 minutos de aula em
quatro dias.

Seus dados ficardo somente com os pesquisadores e ndo serd permitido o0 acesso a outras
pessoas. O material com as suas informacgoes serd guardado por Ana Flavia Castro Hosken, e é
garantido que ninguém vai falar de vocé para outras pessoas que nao fagam parte desta pesquisa.

Os resultados deste trabalho poderéo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
mas ndo iremos falar seu nome, 0 nome da sua escola ou qualquer outra coisa sobre vocé que ndo
envolva as tarefas da pesquisa.

Se quiser falar algo ou tirar divida sobre como serd/esta sendo tratado na pesquisa, peca para
0s seus pais entrarem em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de
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Brasilia — CEP/UniCEUB, pelo telefone 3966.1511 ou pelo e-mail cep.uniceub@uniceub.br. Vocés
também podem enviar um e-mail ou ligar para informar se alguma coisa estiver errada durante a sua
participacdo no estudo.

Este Termo Assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia serd
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra ficara com vocé.

Assentimento
Eu, , entendi os

objetivos dessa pesquisa, fui informado (a) que posso perguntar e tirar minhas davidas a qualquer
momento, e que tenho liberdade de abandonar a pesquisa quando quiser, sem nenhum prejuizo para
mim. Tendo o consentimento do meu (minha) responsavel ja assinado, eu concordo em participar
dessa pesquisa. Os pesquisadores leram para mim este documento, me deixaram ler e tiraram minhas

davidas.

Participante

Carlos Augusto de Medeiros
Telefone: 3966-1296/E-mail: carlos.medeiros@uniceub.br

Ana Flavia Castro Hosken
Telefone: 98562-5331/E-mail: anahosken.1@gmail.com
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