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RESUMO - O presente estudo objetiva a andlise de ementas de disciplinasrela-

cionadas aavaliagdo psicol bgica. Paratanto, foram consultadas 39 ementasrefe-

rentes a 14 universidades dos estados do Rio Grande do Sul, Parand, Minas

Gerais, Paraiba, Sergipe, Tocantins, Mato Grosso do Sul e Sao Paulo. Foram

definidas 16 categorias de andlise, e asementas classificadasindicaram que ndo ha
concordancia entre as universidades brasileiras no que se refere a nomenclatura . .
das disciplinas, assim como as técnicas projetivas, os testes de personalidade, os
testes psicol 6gicos e os deinteligéncia sdo os contelidos mai s facilmente encontra-

dos nas ementas. Asdisciplinas TEPI, TEPII e TEAP sdo as que relinem o maior

nimero de contelidos. Faz-se necessario o desenvolvimento de outros estudos
queanalisem aformagao do psicologo, especialmente no que serefereaavaliacdo

psicolégica
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Education of psychological assessment in
Brazilian Institutions of Superior Education

ABSTRACT - The present study has the purpose to analyse the summaries of
the disciplines related to the psychological assessment. Had been consulted 39
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referring summaries of the 14 university of the states of the Rio Grande do Sul,
Parana, Minas Gerais, Paraiba, Sergipe, Tocantins, Mato Grosso do Sul and S&o
Paulo. Sixteen categories of analysishad been defined and the classified summaries
had indicated that it does not have agreement between the Brazilian universitiesin
what it relatesto the nomenclature of the disciplinethem, aswell asthe projectives
techniques, the personality tests, the psychological tests and of intelligence they
arethe contentsmoreeasily found in the summaries. ThedisciplinesTEPI, TEPII

and TEAP are the ones that congregate the biggest number of contents. The
development of other studies that approach the formation of the psychologist,
especialy in that becomes necessary if relates to the psychological assessment.

Key words: professional formation, psychological tests, psycometry.

A formagdo do psicologo brasileiro foi e ainda é questionada desde a
oficializacéo daprofissdo em 1962. Pararefletir sobre aformagéo em psicologia,
faz-se necessario lembrar aspectos da trajetéria da psicologia brasileira. Nesse
sentido, de acordo com Faco-Vilela (2002), as primeiras discussdes em torno de
idéias psicol 6gicas no Brasil deram-se em meados do século XX, em obrasfilo-
soficas e teol 6gicas estudadas em seminarios catélicos.

Transcorridos 40 anos daregulamentagéo da profisséo, vive-se um momen-
to dereorganizagdo daformac&o, com aaprovacao das Diretrizes Curriculares do
Curso de Psicologia, que tentam minimizar aausénciade model o limitado de atuacao
profissional, reverter aformagao tecnicista e fragmentada, assim como atualizar o
curriculo as novas tendéncias e abordagens dapsicologia . Para Bastos (2002), a
nova arquitetura imposta aos cursos de psicologia enfatizou um ndcleo comum
deformagéo que, por suavez, assegurariaaformagao basicaem todo o territdrio
nacional. O diferencial entre os diversos cursos estaria centrado na vocagéo ou
nademandas sociais, regionaiselocais, chamado “ perfisdeformagdo”. Aliado a
isso, 0 aluno teriamais possi bilidades de fazer escol has rel acionadas a suaforma-
¢do por meio das énfases curriculares, ou sgja, 0s espagos de aprofundamentos
tedrico-praticos.

No que serefere as criticas as diretrizes, Hoff (1999) argumenta que apro-
posta ndo apresenta linguagem clara e deixa dlvidas quanto ainterpretacéo; tra-
balha apenas com eixos indicativos, em detrimento de norteadores de contelidos
e preconizaaflexibilizac8o extremada e pode gerar dispersdo naformagdo minima.
Aindanesse sentido, paraaautora, o objetivo dasdiretrizes curriculares ndo deve
ser 0 de “engessar” aestrutura, mas, por outro lado, afalta de eixos norteadores
pode desconsiderar aimportancia de contelidos essenciais.
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Y ukimitsu (2002) consideraque aformacéo do psicélogo deve conter nicle-
0s de pesquisas e fundamentacdo para pesquisas e praticas em vérias éreas de
interesse. A autora entende que ha caréncia naformacgéo, em parte, pelo tipo de
planejamento curricular e pela preocupacdo com a qualidade de ensino que as
entidades formadoras apresentam. As atividades préticas e de pesquisa normal -
mente sdo negligenciadas, delegadas a segundo plano, uma vez que o foco das
ingtitui cbes, muitasvezes, volta-se aformagéo em massa, desconsiderando aqualidade
do ensino. Assim sendo, a preparacdo académica mais cientifica ndo vem ocor-
rendo.

Em relacéo ao ensino da Avaliagao Psicol 6gica, pouco se sabe sobre acons-
trucdo do periodoinicial, emborahajaelementos de que adiversidade do paisgerou
acriacdo de diferentes expressdes de técnicas e testes na cultura de cada estado.
Como ainda ndo havia producdo nacional consolidada, os docentes formavam
materiais proprios, o quevinhaaconsolidar-se com oslivros cléssicos dapsicometria
no cendrio brasileiro’.

No que serefere, mais especial mente, aos testes psicol 0gicos, nas décadas
de20a50, segundo pesquisade Alchieri e Sheffel (2000), houve consideravel nimero
de artigos sobre os principais i nstrumentos disponiveis nos grandes centros, como
S&o Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte e Porto Alegre. Verificou-se que a utili-
zacdo deinstrumentos psicol gicos paraavaliacdo, de 1918 até 1940, tinhacomo
contetdo predominante dos estudos a investigagcdo dos testes de inteligéncia,
principalmente com criancgas, e de testes de aptiddo, usados para investigar cer-
tas habilidades naéreade Psicologiado Trabalho. De 1941 a1951, além dostemas
inteligéncia e habilidades, o desenvolvimento psicoldgico evidenciou-se como
ponto de interesse, paralelo a crescente preocupagéo em relacdo aos cuidados no
uso e na aplicagéo.

Apbs 1950, observou-se acentuado aumento no nimero de artigos sobre
avaliacdo da personalidade com a temética dirigida a orientagéo profissional, a
psicomotricidade, ao desenvolvimento infantil, a adaptagdo de instrumentos, a
criagdo de normas e as condutas éticas para 0 manuseio dos testes. Nas décadas
posteriores, 0 nimero de artigos diminuiu, e o foco voltou-se para a avaliagéo
coletivaeindividual, o estudo da personalidade, o desenvolvimento e a constru-
¢ao detestes etécnicas. Taisdados podem ser corroborados pel o estudo de Noronha,
Primi e Alchieri (no prelo) quefizeram extensa analise dos testes comercializados
no Brasil e constataram que houve aumento da construcéo de instrumentos apartir
de 1970.

T ALCHIERI & BANDEIRA, 2002.
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Embora a Avaliacdo Psicoldgica represente um dos pontos principais na
formag&o em Psicol ogia, contemplando diferentes disciplinas e subsidiando for-
macdo amplanas areas de acéo do psicologo, ainda é considerada como simples
ensino de testes psicol égicos, segundo Alchieri e Bandeira (2002). Pouco setem
produzido para nortear o processo de ensino e aprendizagem para além do uso e
domanuseio dostestes. A culturadostestesaindaétidacomo préticaaser aprendida
e reproduzida e perpetua-se mecanicamente pel as universidades. O ensino ampa-
ra-se na sequiéncia dos inimeros testes repassados pel os professores em suces-
Sivos semestres, cuja énfase é a aplicacéo e a correcdo, e 0 que menos importa é
identificar condi¢des de uso ou limitac&o dos testes aensinar, sendo o critério de
escol harelegado afrequiéncia de utilizacéo pela comunidade docente.

Como apontam Pereirae Carellos (1995), constatam-se impasses que envol-
vem o ensino dos contelidos da Avaliagao Psicol 6gica. O aluno chegacom gran-
deinteresseem conhecer eeminstrumentalizar-se, mas, em contrapartida, traz também
certa resisténcia manifestada sob a forma de criticas emocionais apaixonadas;
algumas delas aparecem sob a forma de expresses como “teste rotula’, “teste &

um instrumento ideol 6gico”, “ os testes ndo séo padronizados parao Brasil”, en-
tre outras.

Nesse sentido, as autoras ressaltam que o grande desafio paraquem ensina
essas disciplinas é trabalhar com essa desmistificagdo, que advém do caréter ex-
cessivamente técnico e da precéria fundamentagao tedrica observada nas técni-
casde exame, as quais deveriam demonstrar preocupacdo maior com aconstrucdo
do instrumento e sua eficacia como medida e certa negligéncia com a produgéo
tedrica que deve decorrer dessa prética.

Asautoras destacam, ainda, que é mais perceptivel 0 maior nimero de con-
sumidores de técnicas do que pesquisadores e estudiosos ocupados com a pro-
ducéo de novas teorias e que o trabalho com técnicas de exame envolve diversi-
dade de sistemas de saber. Paratrabalhar com um instrumento, é necessério base-
ar-sevisdo humana, levando-se em contao referencial filosofico fundamental que,
se ndo considerado, pode acarretar a utilizacdo fragmentada e descontextualizada
datécnica.

Também Jacquemin (1995) ressaltaanecessidade urgente de definir, em ni-
vel nacional, programagdo minima, aqual o psicologo deveriaconhecer equedeveria
ser definidaem razéo de critérios, como, economia, facilidade de aplicacéo, vali-
dade e existénciade normas, mais énfase nafundamentagéo tedrica dostestes, de
forma que o psicdlogo ndo sejamero psicometrista. Destaca, também, anecessi-
dade de mudar amaneirade ensinar, val orizar aqualidade daformagéo profissio-
nal em detrimento da quantidade de informacéo passada.
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Embora quase sempre presentes nos curricul os, as disciplinas de diagnés-
tico e testes ndo tém conseguido preparar os alunos em face da dificuldade de
atualizar as propostas dos cursos, adicionando-se a isto o combate cerrado de
outras &reas da psicol ogiaem rel acéo aostestes. Assim, Rosa (1997) afirmaque o
resultado € um aluno resi stente ao aprendi zado sem ter muito claras as suas objegoes,
e um profissional que, quando necessario, recorre aos testes sem o preparo € a
reflex&o necessarios.

A autora alega que o uso inadequado dos testes da-se em razéo da forma-
¢do carente do profissional. Sbardelini (1991) enfocatrés aspectos que considera
basicos nesse sentido, tais como: como ensinar, 0 que ensinar e cComo ensinar
testes psicol 6gicos. O ensino, normalmente, inicia-se no segundo ano do curso,
0 que é considerado prematuro pelaautora, pois o aluno aindanéo possui conhe-
cimento necessario paraacompreensdo dastécnicas. O teste psicol 6gico ndo poderia
ser aprendido e utilizado de forma mecanicista, isolada, pois “seu uso ndo pode
restringir-se ameras repeticoes rotineiras dasinstrucfes contidas no manual” (p.
228). A formag&o em avaliag8o deveriaensinar o aluno a pensar sobre testes, so-
bre o instrumento, suaslimitacdes e al cances, profundidade e extensdo de aplica-
¢do. A educacdo, assim, ndo deveriaficar presaaquantidade ou tipo especifico de
testes. O aluno deveriater a capacidade de estabel ecer articulagdes dos resulta-
dos dostestes com os demai s aspectos levantados no processo de coleta de dados.

No Brasil, é possivel encontrar trabalhos que buscam identificar os conted-
dos mai s ensinados nas universidades, especial mente de testes psicol gicos?. De
acordo com Alves, Alchieri e Marques (2002), ha grande semelhancaentre osins-
trumentos ensinados e 0s que o0s docentes entendem que deveriam ser.

Sabe-se que a elaboragéo de proposta Unica de formagdo para a area de
avaliacdo psicol 6gica, que contemple as especificidades de realidades e necessi -
dadesregionais, é tarefa complexa. Os problemas podem incluir a definicéo dos
instrumentos que devem ser ensinados, assim como o contetdo que deve ser
priorizado. Natentativade comecar adefinir elementosimprescindiveisaforma-
¢ao nadrea, 0 grupo de trabalho de Avaliagdo Psicol 6gica da A ssociacdo Nacio-
nal de Pesquisae Pds Graduacdo em Psicol ogia (ANPEPP), em colaboragéo com o
Instituto Brasileiro de Avaliagéo Psicol 6gica (IBAP) e a Sociedade Brasileirade
Rorschach e de outras técnicas projetivas (SBRo), produziram documento suge-
rindo que alguns tdpicos fossem apresentados, a saber: teoria da medida e
psicometria; avaliagdo dainteligéncia e dapersonalidade; préticade plangjamento,
execucao e redacdo de resultados®.

2ALVES, ALCHIERI & MARQUES, 2002; NORONHA et al., 2003; NORONHA, OLIVEI-
RA & BERALDO, 2003, entre outros.
3 NORONHA et. a., 2002.
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Ainda nesse sentido, ou segja, fornecer parametros para as agdes futuras no
gue concerne aformacgdo em avaliacdo psicol bgica, Hutz e Bandeira (2003), obser-
vam 0s seguintes elementos de andlise: estabelecimento de contelidos a serem
contemplados na graduagdo; desenvolvimento de estratégias para a educagdo
continuada e especializacdo; desenvolvimento de programas para a qualificacao
de professores; apoio acriagéo, ao desenvolvimento e aintegragéo dos | aborato-
rios de avaliag&o, assim como a comunicacdo constante e eficiente entre pesqui-
sadores, professores, estudantes e profissionais que utilizam aavaliacéo psicol 6-
gica, entre outros. Considerando o exposto, o presente estudo teve como objetivo
aandlise de ementas de disciplinas relacionadas a avaliacdo psicol 6gicadeinsti-
tuicOes de ensino superior.

Método

Material

Foram utilizadas 39 ementas de disciplinas rel acionadas aavaliacao psico-
|6gicareferentes a 14 universidades, sendo 2 do Rio Grande do Sul, 1 do Parana,
2deMinasGerais, 2 daParaiba, 1 de Sergipe, 1 de Tocantins, 1 do Mato Grosso do
Sul e4 de Sdo Paulo. Destas, 6 (42,9%) eram publicas, e 8 (57,1%), particulares. No
gue serefere adistribuicéo das universidades pel as regides do pais, vale destacar
gue foram contempladas 4 delas, asaber: Sul (3), Sudeste (6), Centro-Oeste (2) e
Nordeste (3).

A titulo de andlise de dados, tomaram-se como referéncia apenas as emen-
tas disponiveis nos respectivos enderecos el etronicos das universidades, exceto
em duas del as, cujaconsulta se deu por meio dos programas i mpressos das disci-
plinas.

Procedimento

Foi realizada busca aos sites das | nstitui cdes de Ensino Superior que ofere-
cessem cursos de Psicologia, cujas ementas estivessem disponiveis para consul -
taon-line. O critério deinclusdo da Universidade foi adisponibilizacdo das emen-
tas relacionadas a avaliacéo psicol 6gica na paginada universidade. Feitaaiden-
tificacdo das Universidades, as ementas foram impressas e procedeu-se aanalise
de dados, tomando-se como referéncia as categorias de analise que seréo descri-
tasnasecdo “resultados’. Valedestacar que acategorizacao foi realizada por pares
de pesquisadores, sendo que, no caso de davida, um terceiro era consultado.
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Resultados

Inicialmente, chamou a atengao a diversidade de nomenclaturas atribuidas
as disciplinas de avaliacdo psicol6gica. Nesse sentido, foram identificadas, nas
14 Universidades, 39 disciplinas relacionadas a avaliagéo psicol 6gica, a saber:
Técnicasdo Exame Psicolégico | (TEPI); Técnicasdo Exame Psicolégico Il (TEP
I1); Técnicasdo Exame Psicolégico lll (TEPII1); Técnicasdo Exame Psicoldgico
IV (TEPI1V); Técnicasdo Exame e Aconselhamento Psicol 6gico (TEAP); Técnicas
do Exame e Aconselhamento Psicologico | (TEAP 1); Técnicas do Exame e
Aconselhamento Psicoldgico || (TEAPI1); Técnicas do Exame e Aconselhamento
Psicolégico lll (TEAPIII); Técnicas do Exame e Aconselhamento Psicolégico |V
(TEAPIV); Técnicasdo Exame e Aconselhamento Psicolgico V (TEAPV); Ava
liagao Psicolégical; Avaliagdo Psicologicall; Avaiagdo Psicoldgicalll; Psicometria
eAvaliagdo dalnteligéncia; Inventérios; Técnicas Projetivas; Técnicas Projetivas
I; Técnicas Projetivas|1|; Técnicas Projetivas |V, Psicometriae Psicodiagnostico;
Rorschach; Métodos e Técnicas Projetivas; Métodos Diagndsticos de Explora-
¢do em PsicologiaClinical; Psicometriae Testes Objetivos. Embora esta analise
sgjainicial, japermiteidentificar adificul dade naconcordanciade nomenclatura
das disciplinas entre as universidades distribuidas pel os estados brasil eiros, como
jaapontado pelo trabalho de Alchieri e Bandeira (2002).

Para compreens&o do contetido das ementas, foram estabel ecidas 16 cate-
gorias de andlise cujas definicoes e os exemplos sdo:

Mensuragao psicol dgica: reline respostas que apresentam conceitos perti-
nentes as caracteristicas da mensuragédo e damedidaem Psicol ogia, aslimitacfes
e as dificuldades da medida em Ciéncias Humanas, por exemplo, “adificil condi-
¢do de avaliac8o em psicologia’.

Testes de personalidade, conceitos tedricos, aplicaco e avaliacao: os ar-
gumentos estavam relacionados as discussdes gerais dos testes de personalida-
de, dafundamentacdo, dasinstrucdes de aplicacdo, avaliagdo e interpretacéo, por
exemplo, “classificagéo dos instrumentos de avaliagdo da personalidade”.

Testes de inteligéncia, conceitos tedricos, aplicacdo e avaliacdo: foram
incluidos os argumentos rel acionados aos conceitos gerais dos testes de inteli-
géncia, da fundamentag&o, das instrucdes de aplicagdo, avaliagéo e interpreta-
¢do, por exemplo, “teorias dainteligéncia, introdugéo aosinstrumentos de avali-
acdo dainteligéncia’.

Testes psicoldgicos, introducdo, histérico, fundamentos, limitacdes, na-
tureza, funcdes e uso: relinem as respostas que tratam dos aspectos acima discri-
minados sem, no entanto, especificar quaisquer testes ou area que se destina a
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avaliar, por exemplo, “introducéo aos testes psicol 6gicos”.

Técnicas de Avaliacao: envolveu os argumentos que tratam de técnicas de
avaliacdo, por exemplo, “observacado, entrevista de devolugéo e jogo diagndsti-

17

Co .

Psicometria: reuniu as respostas que apresentam as caracteristicas
psicométricas dos instrumentos, tais como, padronizagao, normatizagéo, valida-
de, precisao e principios estatisticos, por exemplo, “ estudo dos fundamentos dos
instrumentos de avaliacdo: validade”.

Elaboracéo de laudos: envolveu os contelidos rel acionados a el aboracao
delaudos diagndsticos erelatorios, por exemplo, “confecgdo do laudo psicol 6gi-
co”.

Cuidados éticos na Avaliagao Psicolégica: englobou as respostas relaci-
onadas aos principios éticos e deontol 6gicos da A valiacéo Psicol 6gica, por exemplo,
“ética nas avaliacgOes psicolégicas”.

Avaliagao psicomotora: reuniu 0s argumentos que abordavam o conceito e
as caracteristicas de instrumentos de avaliag&o psicomotora, por exemplo, “ sub-
sidios tedricos e préticos dos instrumentos de avaliagdo psicoldgica nas areas
cognitivas perceptomotoras”.

Avaliacao psicoldgica, caracteristicas, processos e fundamentos: estao in-
cluidas as respostas que tratam da Avaliacéo Psicol dgica e dos elementos acima
discriminados em diferentes contextos profissionais, por exemplo, “ apresentacao
e utilizacdo de técnicas de avaliacdo psicoldgica’.

I nstrumentos psicométricos: foram reunidos 0s argumentos que nao espe-
cificavam os instrumentos apresentados, caracteristicas, conceito, por exemplo,
“aspectos inerentes a aplicacdo e andlise das respostas a partir de instrumentos
psicomeétricos”’.

Testes situacionais: reuniu as respostas que, especificamente, tratavam de
discussdes relativas as provas situacionais, por exemplo, “testes situacionais’.

Técnicas Projetivas. foram incluidas as respostas relacionadas aos testes
projetivos, a fundamentacéo, as instrugdes de aplicacdo, avaliacdo e interpreta-
¢ao, por exemplo, “classificacdo dos instrumentos de avaliacdo projetiva’.

Avaliacéo de criangas: envolveu respostas que enfatizavam afaixa etéria
na discussdo dos instrumentos ou das técnicas, em detrimento de outros elemen-
tosdeandlise, tais como, variavel medida ou tipos de instrumentos de avaliagao,
por exemplo, “introducdo ao estudo da psicologia clinica e do processo de
psicodiagndstico de crianca”.

Avaliacao de adolescentes: envolveu respostas que enfatizavam afaixaetéria
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na discussdo dos instrumentos ou das técnicas, em detrimento de outros elemen-
tosde andlise, tais como, varidavel medida ou tipos de instrumentos de avaliacéo,
por exemplo, “introducéo ao estudo da psicologia clinica e do processo de
psicodiagnéstico de adolescentes”.

Avaliacao de adultos: envolveu respostas que enfatizavam afaixaetariana
discussdo dos instrumentos ou das técnicas, em detrimento de outros elementos
deandlise, taiscomo, variavel medidaou tipos de instrumentos de avaliagéo, por
exemplo, “avaliagdo de adultos como processo de investigagao diagnostica’.

Tendo em vista as categorias de andlise, os resultados foram compreendi-
dos aluz de duas perspectivas. A primeiramostrou a distribuicao das categorias
de andlise entre os estados brasileiros. Os dados podem ser visualizados na Ta-
bela 1l erevelam que as Técnicas projetivas (F=19) e os Testes de personalidade
(F=15) sdo os mais encontrados, seguidos dos Testes psicol dgicos (F=12) e dos
Testes de inteligéncia (F=11). Tais achados ja foram exaustivamente discutidos
naliteratura; de algumaforma, osinstrumentos de avaliacéo deinteligénciae de
personalidade sdo os mais utilizados pel os psicol ogos, ao mesmo tempo em que
s80 osmais pesquisados. Em pesqguisarecenterealizadapor Noronha, Primi e Alchieri
(no prelo), ficou evidente a supremacia desse tipo de instrumental em detrimento
dos demais.

Tabela 1 - Distribuic&o das frequiéncias das categorias por estado.

Mensracdo  Testede Testede  Teste Técnicade Psico- Elaboragdo Cuidedos Avdiacio Avaiagd Instrumento  Testes  Técnica Avdliagio Avaliagdo de Avaliagio Médiaem
psicologica personalide inteligéncia psicologico avaliagdo metria  delaudos  éticos  psicomotora psicoldgica psicométrico  situacionais projetiva de crianca adolescente  de aduito fregiiéncia

SE 0 0 1 1 2 1 2 2 0 1 0 0 1 1 1 1 13

PB 1 3 2 3 1 2 1 0 0 0 1 1 2 1 0 0 9

RS 2 2 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 2 1 0 0 55

TO 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 2 3 3 13

MG 1 3 3 2 1 1 1 1 0 2 0 0 2 0 0 0 85

MS 0 2 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 3 1 0 0 10

TOT- 4 15 un 12 7 7 7 6 3 6 3 3 19 7 4 6
AL
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Tabela 2 - Freguiéncia das categorias nas disciplinas de avaliagéo psicol 6-
gica (continua na préxima pagina).

Menstraczo Teste de Teste de Teste Técnicade Psicometria Elaboraggo de  Cuidados
psicolégica  persoralide  inteligéncia  psicologico  avaliagio laudos éticos
TEP1 1 0] 2 3 2 2 1 3
TEP2 0] 0 1 1 1 0] 1 1
TEP3 (o] 1 (o] (o] 1 (o] (] o
TEP4 (o] 1 (o] (o] o (o] (o] (o]
TEAP 0] 0] 1 2 1 1 2 0]
TEAP1 0] (0] [0} 1 (0] 1 1 0]
TEAP2 0] 0] 1 0 (0] 0] [0} 0]
TEAP3 (] 1 (o] (o] o (o] (] 0
TEAP4 0] 1 [0} [0} 0] 0] [0} 1
TEAPS 0] 1 1 [0} 1 0] 1 (0]
AP1 0] 0] 1 1 0] 0] [0} 1
AP2 (o] (o] 1 (o] (o] o (] o
AP3 0] 1 [0} [0} 0] 0] [0} 0]
PSIC AVAL 0 o 1 1 0 o 0 o
INTEL
INVENT (0] 1 o} ) (0] (0] 0} (0]
TEC PROJ 0 1 (o] (] o o (o] o
TEC PROJ 1 0 1 0 0 0 0 0 0
TEC PROJ 3 0 1 0 0 0 0 [0} o]
TEC PROJ 4 (o] (o] (o] (] o o (o] o
PSIDIAG ° 1 1 1 0 1 1 o
RORSCH 1 2 [0} [0} (0] (0] [0} 0]
™M l;’EI; (‘)rgzc 1 1 (0] 1 (o] 1 (] o
MEXETPEEARG 0 0 [0} [0} 0] 6] [0} 0
PSICO CLIN
PsicoM 1 (o} (o] (o] (o] 1 (] (o]
LESTES 0] 1 1 1 1 0] [0} 0]
TOTAL 4 15 11 12 7 7 7 6
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(Continuacao) Tabela 2 - Freqliénciadas categorias nas disciplinas de ava-
liac&o psicol ogica.

Avaliagio Avaliacio _ Instrumento Testes Técrica  Avaliagio de  Avaliaggo de  Avaliagio de  Média em
psicomotora  psicolégica  psicométrico  situacionais  projetiva crianca adolescente aduto  frequéencia

6] 1 2 (0] 2 (6] (0] (0] 10
1 1 [0} [0} 2 1 1 2 11
0] (0] [0} 2 (0] 0] 1 1 5
0] 0] [0} [0} 2 2 1 0 4
(0] 1 [0} 1 (0] 1 0} 1 9
1 1 0} [0} 0 0] 0 0 5
(o] o] (0] (0] 1 1 (0] (0] 3
(o] (o] (0] (0] 1 (o] (0] (0] 2
6] 1 (0] (0] 1 (o] (0] 0 4
(6] (6] (0] (0] 1 (6] (0] (0] 5
(0] 0 [0} [0} (0] 0] [0} [0} 3
1 0] [0} [0} (0] 0] [0} [0} 2
0] (0] [0} [0} 1 0] [0} 0 2
0] 0] [0} [0} (0] 0] 0} 0 2
(0] 0] 0 0 1 0] 0 0 2
(o] (o] (0] (0] 1 (o] (0] (0] 2
(6] (o] 1 (0] 1 (6] (0] (0] 3
(6] (6] (0] (0] 1 (6] (0] (0] 2
(6] (6] (0] (0] 1 (6] (0] 1 2
0] 0] [0} [0} 1 0] [0} [0} 6
0] (0] [0} [0} 1 1 [0} 0 4
0] 0] [0} [0} 1 0] [0} 0 5
0] 1 0} [0} 0 1 1 1 4
(o] (o] (0] (0] (] (o] (0] (0] 2
(o] (o] (0] (0] (0] (o] (0] (0] 4
3 6 3 3 19 7 4 6
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Em contrapartida, os conteidos rel acionados ainstrumentos psicométricos,
testessituacionais e avaliagao psicomotoraapareceram com menor freqiéncia (F=3).
No que se refere ao nimero de categorias presentes por estado, observou-se que
alguns concentram maior nimero de categorias, tais como, Sergipe e Tocantins.

A segundaandlise permitiu verificar adistribuicéo das categorias de andlise
entre as disciplinas cujas ementas foram consultadas. Os resultados podem ser
encontrados na Tabela 2 e permitem identificar queasdisciplinas TEP 11 (F=11),
TEPI (F=10) e TEAP (F=9) reuniram o maior niimero de contetidos ministrados de
acordo com adescricdo dasementas. Val e destacar que, parao cal culo dafreqgiiéncia,
considerou-se a presenca ou auséncia da categoria, e ndo a quantidade de vezes
em que elaapareceu em cadaumadas disciplinas.

Tais achados, de alguma forma, estdo em consonancia com resultados de
outras pesquisas realizadas, com objetivos diferentes, como ade Alves, Alchieri
e Marques (2002) que, por suavez, permitiu concluir que amédia de disciplinas
relativas de Avaliacgéo Psicol 6gica é de, aproximadamente, duas. Nesse sentido,
considerando que sejam duas as disciplinas ministradas nas universidades brasi-
leiras, ndo é de estranhar que agreguem grande quantidade de contedidos afim de
tentar fornecer formac&o mais satisfatoria.

Discussao

A justificativa para estas andlises centra-se na necessi dade de desenvol ver
estudos de tal porte que possam of erecer maior clareza as questoes ja estudadas
por muitos autores e sempre presentes naformacgéo em avaliag&o psicol dgica, tais
como, quais contetidos devem ser priorizados, qual a melhor forma de ensinar,
gue instrumentos escol her, entre outras®.

Embora a formagéo em psicologia no Brasil ja tenha mais do que quatro
décadas, encontra-se em reformulag@o, como afirmam Bastos (2002), Faco-Vilela
(2002) e Hoff (1999). Sabe-se que as necessi dades de mudanga néo sdo especifi-
cas da érea de avaliag&o psicoldgica, mas outras ser8o desconsideradas nesta
reflexdo em razdo do objeto de estudo da presente pesquisa.

E urgente a definic&o de temas e eixos norteadores para a area, uma vez
gue estudos puderam evidenciar que acfes ineficazes dos psi col ogos podem estar
relacionadas com preparac@es inconsistentes®. Nesse sentido, embora néo se te-
nhatido a pretensao de esgotar o assunto, ou, ainda, de oferecer os tépicos que

4 SBARDELINI, 1991; JACQUEMIN, 1995; HUTZ & BANDEIRA, 2003.
° ALCHIERI & BANDEIRA, 2002; PEREIRA & CARELLOS, 1995; SBARDELINI, 1991.
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deveré&o ser ensinados nos cursos de graduac&o, o presente estudo permite algu-
mas reflexdes.

Talvez, a consideracdo mais relevante sgja o reconhecimento de que ha
diversidade entre as universidades dos diferentes estados das regides brasilei-
ras. Somado a isso, ha a dificuldade em criar disciplinas que, de maneira geral,
atendam aos contelidos se ndo iguais, ao menos, semel hantes. O nimero de dis-
ciplinas encontradas neste estudo, que envolvem contetidos diferentes, realmen-
te, chama a atengao, assim como o nimero exagerado de contetidos ministrados
por disciplinatnica. Tais achados revelam afaltade compreens&o do melhor ca-
minho para a formacgéo adequada. Acredita-se que a diversidade regional possa
trazer beneficios aos psicologos brasileiros, considerando acomplexidade em que
se encontrano pais, mas, em contrapartida, pode sugerir afalta de estabel ecimen-
to decritérios.

As universidades, por sua vez, tentam organizar seus curricul0s,
implementando contetidos variados mesmo que as disciplinas sejam poucas na
areade avaliagdo, 0 que acarreta o ensino superficial e que também nédo atende a
formacdo satisfatéria. Em contrapartida, tem-se a falsa idéia de que se oferece
formac&o abrangente. Os resultados do presente trabal ho indicaram que a prefe-
rénciapel o ensino dastécnicas ainda é presente, considerando as categorias Testes
Projetivos, de Personalidade e de I nteligéncia serem as mais encontradas entre as
ementas das disciplinas analisadas, 0 que confirmaaassercéo de Alchieri e Ban-
deira(2002) ede Pereirae Carell0os (1995).

Vale destacar que ndo foi possivel encontrar, com freqiiéncia, nas ementas
analisadas, os contetidos sugeridos por Noronhaet al. (2002), quais sejam: teoria
de medidae psicometria; avaliacdo dainteligénciae dapersonalidade; praticade
planejamento, execucédo e redacdo de laudos. Jano que compete aos docentes da
area da avaliacdo, ha que se mobilizar no sentido de aperfeicoamento para que
essa realidade possa ser mudada, considerando que os pontos ressaltados neste
estudo so se viabilizardo mediante mudancga de postura ndo so das instituicoes
mas também, principal mente, por aquel es que sdo responsaveis diretos pelo ensi-
no e pelaaprendizagem.

Referéncias

ALCHIERI, J.C. & BANDEIRA, D. R. “Ensino daAvaliacdo Psicoldgicano Brasil”. In:
TemasemAvaliacao Psicolégica. R. PRIMI (org.), Campinas: Impressdo Digital do
Brasil. 2002. p. 11-22.

ALCHIERI, J C. & SCHEFFEL. “Indicadoresdaproducéo cientificaBrasileiraem Avadiacéo
Psicol 6gica: resultados da e aboracdo de umabase de dadosdos artigos publicadosem

Universitas Ciénciasda Saide- vol.03n.01 - pp. 1- 14 13



Noronhaet al.

periodicosde 1930a1999”. In: V Encontro Mineiro de Avaliagao Psicol 6gica—
teorizagdo epréticae V111 Conferéncial nternacional de Avaliacdo Psicol 6gica—for-
mas e contextos. Anais. Belo Horizonte: PontificiaUniversidade CatélicadaMinas
Gerais, 2000, p. 99-100.

ALVES,I.C.B.,ALCHIERI, J.C.& MARQUES, K. C. “Astécnicas de exame psicol 6gico
ensinadas nos cursos de graduag&o de acordo com os professores’. In: Psico-USF,
7(1).2002. p. 77-88.

BASTOS, A. V. B. “Peafisdeformacéo e énfasescurriculares: o que sdo e por quesurgiram?’
In: Revista do Departamento de Psicologia, UFF, 14(1). 2002. p. 31-58.

FACO-VILELA, A. M. (2002). “Idasevindasdo curso depsicologiano Brasil”. In: Revista
do Departamento de Psicologia— UFF, 14(1), p. 11-22.

HOFF, M. S. (1999). “ A propostade diretrizes curricul ares para os cursos de psicologia:
umaperspectivadeavancos?’ In: Psicologia Ciéncia e Profissao, 19(3). p. 12-31.

HUTZ, C. S. & BANDEIRA, D. R. “Avaliagdo Psicoldgica no Brasil: situacdo atual e
desafiosparaofuturo”. In: YAMAMOTO, M. O. H. & GOUVEIA, V. V. (orgs.).
Construindo a psicologia brasileira: desafiosda ciéncia e prética psicol 6gica. S&0
Paulo: Casado Psicdlogo, 2003. p. 261-275.

JACQUEMIN, A.“Ensino epesquisasobretestes psicol dgicos’ . In: Boletimde Psicologia,
v. XLV, 102, 1995. p. 19-21.

NORONHA, A.P.P.,BERALDO, F.N.M. & OLIVEIRA, K. L. “Instrumentos psicol 6gi-
cos mais conhecidos e utilizados por estudantes e profissionaisdepsicologid’. In:
Revistade PsicologiaEscolar e Educacional, 7(1), 2003. p. 43-47.

NORONHA, A. P. P, PRIMI, R. & ALCHIERI, J. C. “ Pardmetros Psicométricos: uma
andlise detestes psicol 6gicos comercializadosno Brasil”. In: Psicologia: ciénciae
profissdo, no prelo.

NORONHA, A. P. P., VENDRAMINI, C.M. M., CANGUCU, C. et alli. “ Propriedades
psi cométri cas apresentadas em manuaisdetestesdeinteligéncid’ . In: Psicologiaem
Estudo, 8(1), 2003. p. 93-99.

NORONHA, A.P. P, ZIVIANI, C.,HUTZ, C. S. etalli. “Em defesadaavaliago psicol 6gi-
ca’. In: Avaliagéo Psicol 6gica, 1(1), 2002. p. 173-174.

PEREIRA, A.P.C.& CARELLOS, S. D. M. “Examinando o ensino detécnicasde exame
psicolégico”. In: Caderno de Psicologia, 3(4), 1995. p. 33-36.

ROSA, M. D. “A insercdo dostestes psicol 6gicos napsicologiaatua” . In: Temas, 53, 1997.
p. 10-30.

SBARDELINI, E. T. B. “Osmitos que envolvem ostestes psicol 6gicos’ . In: Documenta—
CRP/08, 1, 1991. p. 53-57.

YUKIMITSU, M. T. C.P.“A formac&o do psicologo: consideragdesgerais’. In: Ensinode
Psicologia. C. Witter (org.). Campinas: Alinea, 2002. p. 13-24.

14 Universitas CiénciasdaSalde- vol.03n.01 - pp. 1- 14



